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An investigation of
science literacy  skills
scores from the viewpoint
of certain indicators:
Results of PISA-Turkey

EPstract

The main aim of the current study was to
mvestigate 15 year-old students’ science
literacy skills scores depending on some
quality indicators obtamned from 2015 PISA
Socio-Economic  and  Cultural  Index
(ESCS).  Accordingly, 5895 students’
science literacy skills scores were analyzed
through One-way ANOVA test in terms of
student wvariables (gender, starting pre-
primary age), and parents’ soCi0-ecONOMIcC
variables (mother educational attainment,
father education attainment). The findings
of the study revealed that children who
started pre-primary education at 2-3 and 4
year olds have higher science literacy score
when compared to the children who started
pre-primary education at 5-6 and less than
1 vear olds in analysis and the increase of
mother and father education level showed
statistically significant difference on the
science literacy scores i PISA 2015. The
results of the study, on each variable basis,
provide important implications in terms of
improving Turkey’s education vision.

Feywords: Early Childhood Education;
Level of Mother’s Education; Level of

Father’s education; Science Literacy Skills;
Gender

(Extended summary at the end of this
document)

Fen okur-yazarhk beceri
puanlarinin farkh
degiskenler acisindan

incelenmesi:
PISA-Tiirkiye bulgular

Ozet

Bu ¢aligmada 15 yagmdaki ¢grencilerin fen
okur-yazarlik becer1 puanlarmin 2015 PISA
Ekonomik, Sosyal ve Kiltirel Indeks’ inden
(ESCS) elde edilen degiskenlere gore
mcelenmes: amaclanmgtir. Bu  dogrultuda
5895 o6grencinin fen okur-yazarlik beceri
puanlart bireysel degiskenler (cinsiyet, okul
oncesi egitime baslama yasi) ve ailelerine ait
degiskenler (anne egitim diizeyi, baba egitim
dizey)) tek yonli ANOVA testi ile analiz
edilmistir. Bulgular 2-3 ve 4 yasglarinda okul
oncesi egitime baslayan cocuklarin PISA fen
okur-yvazarlik becerilerine ait puanlarinin 5-6
vaglarinda ve 1 yagindan 6nce okul Oncesi
egitime baglayan cocuklara kiyasla daha iy
oldugunu ve anne-baba eZitim diizeyindeki
artism PISA fen okur-yazarhik beceri puanlan
istatistiksel olarak anlamli  fark
varattiginn gostermektedir. Calisma sonuglar,
her bir gosterge bazinda, Turkiye’de okul
egitim
gelistirilmesine  yardimer olabilecek  Oneriler
sunmaktadur.

tizerinde

oncesi sisteminin  vizyonunun

[nahtar Sézciikler: Okul Oncesi Egitim;
Anne Egitim Diizeyi; Baba Egitim Dizeys;
Fen Okur-Yazarlik Becerisi; Cinsiyet




Girig

PISA (Uluslararast Ogrenci Basarist Degerlendirme Pro@@¥ni), uluslararast
platformda gerceklestirilen bir 6grenci degerlendirme programudir. Iktisadi Isbirligi ve
Kalkinma Tegskilat1 (OECD)’ na tye olan ve olmayan birgok tlkenin katdimi ile 2000
viindan bu yana, ¢ yida bir gerceklestirilen ve 15 yasindaki 6grencilerin okulda
ogrendigt bilgiler: gunliik hayata aktarmada ne derece basarili olduklarii belirlemek
amaciyla uygulanan bir degerlendirme programidir. Diger bir deyisle PISA, farkls iilkelerin
egitim sistemlerinde verilen efitimin niteliginin, ogrenciler icin ne kadar yararli ve
kullamsl oldugunu uluslararast platformda degerlendirmeyi amaglar. PISA’ ya katilan
ogrenciler, matematik, okuma becerileri ve fen okur-yazarlik becerisi gibi alanlarda
6lgmeye tabi tutulur. Bu degerlendirme programu, diinyanin farkli bolgelerindek: tilkeler
i¢in oldugu gibi, Turkiye i¢in de egitim adina ¢arpict gerceklerin ortaya ¢ikmasinda buiyiik
fayda saglamaktadir. Simdiye kadar yapilan sinavlarm tamamuna katlan Tirkive, bu
siavlarin hic birinde OECD ortalamasinin tzerine ¢ikamamis ve siralamalarda hep
sonlarda yer almistir. En son 2015 yilinda yapilan PISA degerlendirmesine ait sonuglar
yine benzer neticeler vermis ve Ttirkiye 72 tlke arasinda 50. sirada yer almstir (MEB,
2016). 2015 PISA uygulamasinda, agirlikls alan olarak belirlenen fen okur-vazarlk becerisi
alaninda, 6grencilerin ortalama puanlant ve yeterlik diizeyleri bazinda degerlendirme
vapilmistir. PISA 6l¢me alanlarindan birt olan fen okur-yazarlik becerisi alani, 6grencilerin
gercek hayatta kargilasilan problemleri ¢6zme ve bilimsel olaylart yorumlama seviyelerini
olgerek, sahip olduklar1 beceri diizeylerinin belirlenmesini saglar. Ogrencilerin bu alandaki
bilgt ve beceri dizeylerinin belirlenmesi, onlarin fen bilimlerine yonlendirilmesine ve
hatta bilimsel kavramlari yorumlayabilen bireyler olarak yetismelerine yardim etmektedir
(MEB, 2016). Ne yazik ki, Turkiye'mn PISA’ da elde ettign puanlar yillara gore
incelendiginde, fen okur-yazarlik becerisi alaninda elde edilen puanlarin, gegmis
degerlendirme dénemlerine kiyasla 2015 yilinda dikkat cekici oranda dustis gosterdigi ve
ortalama puanin OECD ortalamasimin altinda kalarak, 425 oldugu gorilmektedir (MEB,
2010).

Glnumuz dinyass, fen ve teknolojt alanlarindak: yeniklert anlayabilecek ve bu
gelisim hizina ayak uydurabilecek nesiller yetistirme ihtiyact icerisindedir (Snow, 2016).
Fen okur-yazari bireyler giinliik  deneyimlerinden dogan merak duygularin
cevaplayabilecek soru sorma, cevap ve karar verme becerilerine sahip bireyler olarak
tammlanmaktadir (Ulusal Fen Egitimi Standartlari, 1996). Fen okur-yazart olan bir birey,
vasam boyu 6grenen bir bireydir ve karsilagtigt problemleri ¢ozerken bilimsel siireg
becerilert kullanur (Kavak, Tufan ve Demurelli, 2000). Son yillarda bir ¢ok tlke, vetisen
nesillere gercek hayatta karsilasabilecekler: problemlere kars: akiler ve yaratict ¢oztimler
dretmelerini destekleyecek egitim imkanlar1 sunabilmeyi hedeflemektedir. Bu sebeple
bireylerin aldiklar1 egitim, bu becerilerin sekillenmesinde belirleyici rol oynarken, gelecek
nesillerin de fen okur-yazari bireyler olarak yetismesine olanak saglayacaktr (McFarlane
2013). Ote yandan, ¢ocuklarin mevcut 6grenmelerinde ve gelecekteki basart diizeylerinde
etkili olabilecek, aldiklari egitim olanaklari kadar sosyal ve ekonomik bircok degisken
bulunmaktadir. Bu degiskenler arasinda, okul 6ncesi egitim alma durumu (OOE), aile
egitim  diizeyi, ailenin ekonomik kogullars, anne-babanm meslekler1 ve cinsiyet
degiskenleri sayilabilir. Alan yazimindaki ¢alismalar biffJbu degiskenlerin akademik
performans: pozitif yonde etkiledigini gostermektedir (Cardinal-Pizato, Marturano ve




Fontaine, 2012; Carneiro, Meghir ve Parey, 2013; Elicker ve ark., 2007; Iacovaou, 2001;
Lenkeit, Schwippert ve Knigge, 2018; Pranta, LaParo, Payne, Cox ve Bradley, 2002).
Ornegin, okul éncest egiim ile PISA performansi arasinda yakm bir iligki oldugunu
gosteren calismalar, okul 6ncesi egitimin gelecekteki bagariyr etkilemede ne denli 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir (Pholphirul, 2017; Herreras, 2017; Merry, 2013). Pholphirul
(2017) ¢alismasi, okul éncesi egitim alan 6grencilerin, PISA” nin her ti¢ beceri alaninda da
basar1 gosterdiklerini ve okul 6ncest egitiminin ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekledigini
ortaya koymustur. Bu sebeple, ¢aligmada ele alinacak degiskenlerden biri olarak okul
oncesi egitime baslama yasina karar verilmis ve ¢ocuklarin gelecekteki basart ve becerilert
acisindan PISA’daki puanlarma nasil katk: sagladiginm incelenmesi amaglanmustir.  Okul
oncesi egitimi, ¢ocuklarin dogustan sahip olduklart potansiyelin desteklenmesinin yaninda
onlarin bu potansiyellerini kullanacaklart ortamlar sunarak hayata daha iyt hazirlanmalarini
saglamaktadir (Campell & Jobling, 2010; Sackes, Trundle, Bell, & O’ Connell, 2011).
Okul 6ncest egitimi almig ve almamis cocuklarin sosyal ve akademik basarilari, okul
oncesi egitimi alan cocuklarm lehine farklilik gostermektedir (Klemn, 2017; Woldehanna,
2011). Ayni zamanda okul oncesi egitim, gelic diizeyi farkls ailelerden gelen cocuklar
arasindaki basari dengesizligini olabildigince en aza indirgemektedir (Burchinal ve ark.,
2011). Cocuklarmn gelecekteki akademik bagarlart dusinildiginde ise, okul 6ncesi
egitiminin Ozellikle fen, matematik ve dil gelisimi gibi alanlarda ¢ocuklant destekleyerek,
bu alanlarda daha basarih olmalarina imkan sagladigi gorilmektedir (IKlein, 2017). Bu
yuzden, erken yaslarda ¢ocuklara sunulan egitim imkanlari, onlarin ileride sergiledikler:
akademik performans: etkileyecek ve akademik olarak daha basarih bireyler olmalarim
saglayacaktir. Bunlara ek olarak, Ulusal Arastirma Konseyr'ne gore (1998) erken yaslarda
cocuklara sunulan fen egitimi, onlarin daha sonraki yillarda fen bilimlerine karst pozitif
tutum gehstirmelerine ve bilimsel dastiinme beceridlerimin desteklenmesine yardimer
olmaktadir. Alan yazninda okul éncest egitimi alan ¢ocuklarn PISA’da daha bagarils
oldugunu gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Ornegin Pholphirul (2017) okul 6ncesi
egitim ama strest arttikca, ¢ocuklarin bilissel gelisiminin o derece desteklendigimi ve
PISA’da daha bagarihi olduklarmi ifade etmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi egitimine
baslama yasit mevcut ¢alismada da ele alinan degiskelerden biridir.

Cinstyet ve aileye iliskin bazi ozelliklerin fen okur-yazarlik becerisini etkiledigini
gosterir bir ¢ok ¢alismaya rastlamak mimkindir. Ornegin, fen okur-yazarlk beceri
puanlari ele alindiginda, 2015 yiinda yapilan PISA degerlendirmesinde, kiz 6grencilerin
erkek Ggrencilere kiyasla daha yiiksek puanlar elde ettikleri gorilmektedir. Benzer bir
sekilde, anne ve baba egitim diizeyi ile 6grencilerin PISA’da sergiledikleri performans
arasinda da yakin bir iliski oldugu diistintilmektedir (Lenkeit, Schwippert ve Knigge, 2018;
Davis-Kean 2005). Cocuklarm sunulan egitim ve yagam kosullarimin, onlarin gelecekteki
vasantilarmdaki 6nemi sebebiyle, en iyi diizeyde sunulmast oldukg¢a 6nemlidir. OECD’nin
2017°de yayiumladigi son rapora gore, yiksek egitim dizeyme sahip anne-babalarin
¢ocuklarinin da daha ilert diizeylerde egitim almaya devam ettikleri hatta anne-baba egitim
diizeyinin ¢ocuklarin akademik basarisi iizerinde, ebeveynin cinsiyetinden veya yasindan
cok daha etkili oldugu goérilmektedir. Bircok calisma, anne-baba egitim diizeyi dustk
veya egiim  almamis  ailelerden gelen  ¢ocuklari  dezavantajh  gocuk  olarak
simflandirmaktadir (Conger ve Donnellan, 2007; Dubow, Boxer ve Huesmann, 2009).
Anne-baba egitim diizeyinin ¢ocugun basarist Gizerindeki etkisini inceleyen Murani ve
Ajay1 (2011), aile egitim seviyesinin ¢ocuklarin akademik basanlar tzerinde ¢ok dnemh




bir etkiye sahip oldugunu ortaya cikarmsslardir. Benzer sekilde, Koskei ve Ngeno (2015)
vaptiklart galismada ele alnan  degiskenler igerisinde anne-baba egitim dizeyi ile
¢ocuklarin matematik basaris1 arasindaki iligkinin en yiiksek anlamlilik diizeyine sahip olan
degisken oldugunu gostermislerdir. Tiirkiye de ise Ural ve Cinar’in (2014) yaptigi calisma,
anne-baba egitim diizeyi ile 6grencilerin akademik basarst arasmda anlamh bir iligka
oldugunu ortaya koymustur. Bilimsel ¢alismalara paralel olarak, Tiirkiye niifusundaki
vetiskinlerin egitim diizeyi incelendiginde, 25-64 yas arasindaki niifusun yariya yakininin
(%043) ilkokul mezunu oldugu gorilmektedir (Tedmem, 2017). Son yillarda, vetiskin
niifusunun yiiksek egitim kademelerinden mezun olma orant her ne kadar artsa da, bu
oranlar Avrupa tlkelerine kiyasla hala disiik seviyelerde seyretmektedir (T'edmem, 2017).

Bu bilgiler goz éniinde bulunduruldugunda, okul éncesi egitime baslama yag,
anne- baba egitim diizeyt ve cinsiyet gibi degiskenlerin, 6grencilerin basarisinda 6nemli
bir role sahip olduklart agik¢a gérilmekredir. Bu noktada, PISA gibi uluslararas: diizeyde
vapilan genis lcekli 6lcme ve degerlendirme faaliyetleri, 6grencilerin sosyo-ekonomik ve
egitim kosullari hakkinda 6nemli bilgiler elde ederek, tlkelere egitim sistemlerinin ve
politikalarmmn niteligini gozden gecirme firsatt sunmaktadir. (Lenkeit & Schwippert,
2018). Daha 6nce yapilan calismalarda da gosterildigi gibi, 6grencilerin akademik basarisi
tizerinde biytk etkiye sahip olan okul éncesi egitme baslama yasi, anne-baba egitim
diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin, Ttrkiye’nin PISA fen okur-yazarlik becerisi alanmdaki
puanlari hakkinda 6nemli bilgiler sunacagi dusiinilmektedir. Bu sebeple, meveut ¢aligma
PISA’ya Turkiye’den katillan 6grencilerin, bu degiskenler bazinda sahip olduklari kogullar
ile fen okur-yazarlik becerilert arasindaki puan farkinin incelenmesi amaclanmigtir.

Bu baglamda ¢alismanim aragtirma sorusu su sekilde olusturulmustur:

PISA’ya 2015 yilinda Tirkiye’den katilan 15 yag 6grencilerinin fen okur-yazarhk
beceri puanlari sosyo-ekonomik degiskenlere gore (cmsiyet, okul 6ncest egitime baglama
yast, anne ve baba egitim dizey1) farklilik gostermekte mudir?

Yéntem

Bu ¢alisma, 2015 PISA Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Indeks (ESCS)’inden elde
edilen 6grenci ve aile bazindaki veriler ile PISA fen okur-yazarlik beceri puanlar arasinda
ftarklilbik gosterip gostermedigim mncelemek amaglanmustir. Calismada ele alnan 6grenct
puanlari, zorunlu egitimi tamamlamus 6grencilerden elde edilen 2015 PISA fen okur-
vazarlik beceri puanlaridir. Bu dogrultuda farkli gostergeler ile (cinsiyet, anne egitim
duazeyi, baba egitim diizeyi ve okul 6ncesi egitime baslama yast) Turkiye’den PISA 2015
uygulamasma katilan 15 yasindaki 6grencilerin fen okur-yazarlk becerisi alamindaki
puanlarmin  farkhlik gésterip gostermedigini incelemek amaclanmistir. Bu  yoniiyle
calisma, tlke bazindaki uluslararasi bir degerlendirme aracindan elden edilen bilgiler:
kullanarak Tirkiye’nin egitim sistemine ait kalite degiskenlerini ile 6grencilerin fen okur-
yazarlk becerilert arasindaki iligkiyi degerlendirme imkim saglayacaktir. Bu ¢aligmada ele
alman cinsiyet ve ogrencilerin gecmis yillarda aldiklart okul 6ncesine baslama yas:
ogrenciye ait verileri, anne ve babalarin egitim dizeyleri ise sosyo-ekonomik verileri
temsil etmektedir.

Orneklem




PISA degerlendirmesi icin Turkive’den secilen katilimcilar icin tabakali seckisiz
ornekleme yontemi kullanidmastir. Tlk etapta okul tiird, egitim tirii, okullarin bulunduklar:
bolgeler gibi kriterler belirlenerek okullar tabakals seckisiz olarak secilmis, daha sonra bu
okullardan secilecek olan égrenciler ise seckisiz drnekleme yontemi ile degerlendirmeye
tabi tutulmuslardir. PISA’ya katillan 15 yas grubundaki 6grencilerin ¢ogunu esit sayida kiz
ve erkekten olusan 9. ve 10. siif 6grencilert olusturmaktadir (PISA Ulusal Raporu, 2016).
2015 yilinda uluslararasi degerlendirme smavina Tirkiye’den katiimi gecerli sayilmis
dgrenci sayis1 5895dir. Bu calisma kapsaminda Tirkiye’den kawlan tim égrencilerin
verilert analize dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Caligmada kullanlan veriler i¢in herhangi bir ver: toplama aract gelistirilmernis,
bunun yerine PISA dahilinde toplanan Ekonomik-Sosyal ve Kiiltiirel Statii (ESCS)
Indeksinden elde edilen verilerden; okul éncesi egitime baglama yasi, anne ve baba egitim
diizeyt ve cinsiyet degiskenleri analizde kullandmugtir. Calisma kapsaminda kullanilan
veriler OECD-PISA’nin herkese acik kaynak olarak hizmet verdigi ver: tabanmdan elde
edilmistir. Ayrica, PISA web sayfasmda, bu verilerin incelemesini yapabilmek adina bir
analiz programi bulunmaktadir. Ulke diizeyinde segilen veriler bu sayede analiz edilmekte
ve anlamlilik testi yapilabilmektedir.

Veri Analizi ve Degigkenler

2015 PISA ekonomik, sosyal ve kiilttirel statii indeksinden elde edilen veriler
(cinsiyet, anne eZitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve okul 6ncesi egitime baslama yagi) ile
5895 zorunlu efitimini tamamlamis 6grencinin fen okur-yazarlik becerileri arasindaki
farkin belirlenmes: amaciyla nedensel-karsilagtirma  (Cousal-Comparative)  aragtirma
deseni kullamilmis ve gruplar arasinda farkhilasmamn olup olmadigy tek yonli ANOVA
analizi kullanilarak incelenmistir. Calismaya dahil edilen 6grencilerin, degiskenlerin hepsi
icin tam veriye sahip olmalarina 6zen gostenlmistir. Bu sebeple, gecersiz degerler ver
setinden temizlenmis ve diizenlendikten sonra analizlere dihil edilmemistir.
Degiskenlerden okul 6ncesi egitime baglama yast degiskens, 2015 PISA degerlendirmesine
katilmis 6grencilerin okul 6nces1 egitimine hangi yasta bagladiklarim dair toplam yeds
kategoriden olusan bir vert sunmaktadir; (1) hi¢ okul 6ncest egitimi almamak, (2) okul
oncesi egitime 1 yaginda ve daha erken, (3) 2 yasinda, (4) 3 yasinda, (5) 4 yasinda, (6) 5
vaginda ve (7) 6 vyasinda baslamak Anne ve baba egitim diizeyt degiskenleri ise bu
ogrencilerin annelermin ve babalarmin hangi egitim kademesinden mezun olduklan
(ilkokulu tamamlamamus, ilkokul, ortackul, meslek lises1 ve normal lise) hakkinda bilgi
vermektedir. Cinsiyet degiskem se PISA” ya katidan Ogrencilerin cinsiyet bilgilerini
wermektedir.

Bulgular

Mevceut ¢alisma icin 6rneklem buyiikligi yeterince genis olup drneklemi tabakals
seckisiz 6rnekleme yontemi ile 15 yasinda olan toplam 5895 6grenci olugturmaktadir.
Orneklemde esit yiizdelerde erkek ve kiz ogrenci bulunmaktadir. Calisma kapsaminda
belirtilen aragtirma sorusunu yanitlamak amaciyla olusturulan anlamlilik testi, 6grencilerin
okul 6ncesi egitime baglama yast ile PISA 2015 fen okur-yazarlik beceri puanlari arasinda
ters-U seklinde bir iliski oldugunu gostermektedir. Gruplar arasindaki farka gore, 6zellikle
2, 3 ve 4 vyaslaninda okul oncesi egitime baglayan ogrencilerin fen okur-yazarlik




becerilerinin, difer 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak
anlaml oldugu séylenilebilir (p < 0.00).

Tablo 1. Odrencilere ait profil bileileri ve 2015 PISA fen okur-yazaritk becerisi arasindaki fark

Kiz (422) S. (4.4)
Erkek (429) S, (4.5) Fark = -7
p=0.13
*» <0.05

Cinsiyet degiskeni icin kiz ve erkek dgrencilerin ortalama fen okur-yazarlik becerine ait
ortalamalari kiz 6grencilerin (Mi= 429), erkek 6grencilerin (M= 422)" dir. Yapilan
anlamlilik testi sonucunda bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadig
gorulmektedir.

Tablo 2. Ogrencifere ait profil bileileri- 2015 PISA ESCS Okul dneesi egitime baglama yas verileri

OOE =1 yas 2 Yag 3 Yas 4 Yas 5 Yag 6 Yas
_Bmamis

M S M S M S M S M S M S M Se

425  (43) 368 (16.2) 451 (16.2) 469  (13.0) 449 (11.4) 438 (5.6) 432 (+.8)

Tablo 2 incelendiginde en yiiksek fen okur-yazarlik beceri ortalamasina 2 yasinda (M =
451), 3 yasinda (M = 469) ve 4 yasinda (M = 449) okul oncesi egitime baglayan
ogrencilerin sahip oldugu gorilmektedir. En dusik ortalama fen okur-yazarlik becersi
puanlarinin 1se 1 yasinda veya daha erken okul 6ncest egitime baslamus (M= 368), hic
okul oncest egitim almanmus (M = 425) ve 6 yas ve daha sonrasinda okul 6nces1 egitime
baslamus olan (M= 432) 6grencilere ait oldugu goralmektedir.

Tablo 3. Anneye ait profil bilgileri- 2015 PISA ESCS Anne Egitim Diizeyi Bilgiler

Diiz Lise Meslek Lisesi Ortackul Tkokul Tkokulu

_m ramnmlam arnng
Ortalama S, Ortalama S. Ortalama S, Ogtalama S, Ortalama S,
469 (65) a1l 4.9) a2 (43) 426 9 402 (5.0)

Tablo 3’de yer alan anne egitim durumu degiskeni incelendiginde, annenin egitim
diizeyt arttikca 6grencilerin PISA fen okur-yazarlik becerisi puanlarinin da artig gosterdigi
gozlenmektedir. Annesit liseden mezun olan 6grencilerin fen okur-yazarlik becer:
ortalamasi 409 iken, annesi ilkokulu tamamlamamis olan 6grencilerin  ortalama
puanlarmin 402 oldugu ve aralarinda 76 puanlik bir fark oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Ancak, annesi ilkokul (M= 426), ortackul (M= 422) ve meslek lisesi (M= 411) mezunu
olan &grencilerin PISA” dan elde ettikleri fen okur-yazarlik beceri puanlari incelendiginde,
bu 6grencilerin birbirlerine yakin ortalamalara sahip olduklar: ve farkin ¢ok fazla olmadigs
gorilmektedir.

Tablo 4. Babaya ait profil bilgileri- 2015 PISA ESCS Baba Egitim Duizeyi Bilgiler:

Diiz Lise Meslek Lisesi Otrtackul Ilkokul Ilkokulu

I.'al'nal'nl am 211Tl1§
Ortalama o Ortalama i Ortalama o Ortalama Sa Ortalama S
464 (64) 440 @8 al4 (39) 414 EE (63)




Tablo 4de yer alan, babalara ait egitim verileri incelendiginde yine en yiiksek
ortalamanin babasi diiz lise mezunu (M= 464) olan 6grencilere ait oldugu ve egitim
kademesi dustiikce 6grencilerin = PISA” dan elde ettigi fen okur-yazarlik beceri
puanlarmda da dists oldugu gorilmektedir. Babas: meslek lisesi (M= 440), ortaokul (M=
414) ve ilkokul (M= 414) mezunu olan o6grenciler, babasi diz lise mezunu olan
ogrencilere kiyasla daha diistik ortalamalara sahiptirler. Baba egitim durumu degiskeni icin
en diigiik ortalama 1se babas1 ilkokulu tamamlamamus (M= 397) olan 6grencilere aittir.
PISA’ min veri analizi i¢in olusturdugu analiz programi, bir cok bagimsiz degiskenin, tek
bir bagimli degisken bazinda inceleme yapilmasina olanak saglamakta ve degiskenler
arasindaki farkin hem puan farki bakimindan hem de anlamllik dizeyt bakimindan
incelenmesini saglamaktadir. Bu amagcla yapilan anlamlilik testleri ile dort farkl degisken
(cinsiyet, okul 6ncest egitime baglama yasi, anne egitim diizeyi ve baba egitim dizeyi) ile
fen okur-yazarlk beceri puanlari arasindaki fark tek yonli ANOVA analizi ile
ncelenmistir,

Tablo 5. Ogrencilere ait okul Gncest editime baglama yase ve 2015 PISA fen okur-yazarlk becerisi
puanlary arasindaki fark

OOE/Puan =1 2 yas 3yas (469) 4 yas (449)  5yas (438) 6=
Tliskisi (368) (451) (432)
<1yas
2 yas Fark = 83
p = OIUO.‘{:
3 yas Fark =101 Fack = 18
=0.00* p=028
4 yas 6rk =81 Fark = -2 Fark=-20
p=0.00% p=09 p=0.14
5 yag Farck =70 Fagk= -13 Fagk=-31 Fark = -11
p = 0.00* =043 p=001*  p=031
6= Fark = 64 Fark=-19 Fark=-37 Fark = -17 Fatk= -6
= 0.00* =0.22 p= 0.00* p=0.14 =024
OOE érk =56 ﬁ[k: -57 Fark=-45 Fark = -24  Fark=-13 Fatk = -30
Almarms p = 0.00* p= 0.00* p= 0.00* p= 0.04* p= 0.01* p = 0.00*
*p <0.05

Tek yonli ANOVA bulgulari, 6grencilerin okul 6ncesi egitime baslama yaslar: (2-
3-4-5 ve 6 yas i¢in) dastikce PIERY fen okur-yazarlik becerisi alaninda elde ettikler
puanlarin arttigint ve bu iki deger arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (p<0.00). Daha detayli olarak mncelendiginde ise, 3 yasinda okul 6ncesi
egitime baglayan 6grenciler ile 5 ve 6 yfinda baslayan ve hi¢ okul 6ncest egitim almamis
ogrencilerin fen okur-yazarlik becerisi puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Tablo 5 detayli olarak incelendifinde, okul é6ncesi egitime 1
vasinda veya daha erken baglayan ogrenciler ile diger yas gruplart kiyaslandiginda
sstatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigr bulunmustur. Analiz sonuclar, en giicli
yordayiciun 3 yasinda okul 6ncesi egitime baslamak oldugunu gostermis ve bu yas
grubunda yer alan 6grencilerin, diger yaslara (1, 2, 4, 5, 6 ve OOE almamus) kayasla
sstatistiksel olarak daha basarili olduklart bulunmustur.




Tablo 6. Annelere
arasindaki fark

ait editim diiseyi ve dgrencilerin 2015 PISA fon okur-yazarkk becerisi puaniars

Anne Egitim/ I T Ortackul Tlkokul
Puan fislis Diiz Lise (469)  Meslek Lisesi (411) (422) (426)
Diiz Lise
Fatk = - 58
Meslek Lisesi
feslek Lisesi »=0.00%
Fack= - 46 Fack = 12
Ortackul =000 =003
ilkokul Fark = - 43 Fark = 15 Fark = 4
: =0.00* »=001* p=038
Tlkokulu Pntk = - 66 Fatk= - 8 Fak = - 20 Fak = - 24
tamamlamarnmus £ = 0.00*% p=0.16 2 = 0.00% 2= 0.00*
*p <0.05

Yapilan tek yonli ANOVA testt sonucunda annelerin egitim diizeyi arttikca, PISA fen
okur-yazarlik becerisi puanlarinda da 6nemli bir arts oldugu goriilmektedir (Tablo 6).
Diger bir deyisle, anneleri diiz liseden mezun olan 6grencilerin ortalama fen okur-yazarlik
beceri puanlarinin (M= 469), annelert meslek lisest (M=411), ortaokul (M= 422), ilkokul
(M= 420) ve ilkokulu tamamlamams (= 402) ogrencilere kyasla daha yiiksek
ortalamalara sahip olduklars ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigs
bulunmustur (» < 0.05).

Tablo 7. Babalara ait editim diiseyi ve dgrencilerin 2015 PISA fen okur-yazarlk beceri puanlar:

arasindatki fark

Baba Egitim/ Diiz Lise s Ortaokul Tlkokul
. : Meslek Lisesi (411
Puan liskisi (469) feslek Lisesi (411) 1) (426)
Diiz Lise
b s Fatk = - 24
Meslek Lisesi = 0.00¢
Fark= - 50 Fark = -26
Ortackul = 0.00° = 0.00°
flkokul i:k =-50 Fack = - 26 Fack =0
: = 0.00* » = 0.00% p=0.97
Tlkokulu k = - 67 Fatk = - 44 Fatk = - 17 Fak = - 17
tamamlamarmus p = 0.00* p =0.00% 2 = 0.00% P =0.00*

Annelerin egitim diizeyi ile ilgih bulgulara benzer sekilde, babalarin egitim diizey:
degiskeni incelendiginde de grencilerin fen okur-yazarlik beceri fanlarmun babalarinmn
mezun oldugu egitim kademesi arttikca dogru orantili olarak artis gosterdigi ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (p<0.00). Bulgulara gore, babalar: diiz
liseden mezun olan 6grenciler (M= 469), babalar: meslek lisest (M=411), ortaokul (M=
422), ilkokul mezunu (M= 426) ve ilkokulu tamamlamamis (M= 397) ogrenciler ile
kiyaslandiginda  puanlarda anlamli bir fark oldugu gorilmekte ve egitim kademesi
dustitk¢e puanlar da diigmektedir.

Tartigma ve Oneriler
Bu ¢alismada PISA Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Indeks’ inden (ESCS) elde
edilen farkli degiskenler ile yine ayni veri setinden elde edilen 6grencit PISA fen okur-




yazarlik becerisi alanindan ele edilen puanlar arasindaki farklar incelenmigtir. PISA 2015
fen okur-yazarlik becerisi alaninda, zorunlu egitimin sonuna gelmis 15 yasindaki
6grencilerden 2-3 ve 4 yaslanindafikul 6ncesi egitime baglayanlarin, diger yas gruplarina
kiyasla daha yiiksek ortalamalara sahip olduklari ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur. Cinsiyet degiskent agisndan Ggrencilerin fen okur-yazarlik becert
puanlart arasindaki fark incelendiginde se, kiz 6grenciler ile erkek ogrenciler arasinda fen
okur-vazarlik beceri puanlart arasinda 7 puanlik bir fark bulundugu ancak bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigy belirlenmistir. Ayrica, anne ve baba egitim diizeyi
arttikca, dgrencilerin fen okur-yazarlik beceri puanlarinin da istatistiksel olarak anlaml bir
artig gosterdigi bulunmustur.

Okul Oncesi Egitim Baglama Yast ve PISA Fen Okur-Yazarlik Becerisi:
Ogrencilerin okul 6ncesi efitime baglama yaslarina gore PISA fen okur-yazarlik becerine
ait puanlarmn nasil farklilagtig incelendiginde, okul 6ncesi egitime erken yaslarda baslayan
ogrencilerin, egitim almayanlara veya daha geg yaslarda okul 6nces: egitime baglayanlara
kiyasla PISA fen okur-yazarlik becerisi alannda daha yiksek ortalamalara sahip oldugu
bulunmustur. Bu ortalama puanlarin ise 6zellikle 2-3-4 yaslarinda okul 6ncesi egitime
baglayan 6grencilerde en yiiksek degerlere ¢iktign bulunmugtur. Meveut ¢ahsmamn ayn
zamanda 1 yas ve daha kiigiik yaslarda okul 6ncesi egitime baslayan ogrencilerin, diger
vaslara kiyasla PISA’da daha distk puana sahip olduklarini gostermektedir. Bu bulguyu
tartisirken, bu yas araliginda yer alan cocuklann gelisimsel olarak, okul 6ncesi egitime
baslamada hazir olup olmadiklari ve erken baslamanin onlara ne tiir avantaj veya
dezavantajlar getirdigi goz ontinde bulundurulmalidir. Benzer sekilde, Barua ve Lang’in
(2008) da bahsettigi gibi okul 6ncesi egitime baglarken ¢ocuklarin hazirbulunuslugunun
zthin yagt ve takvim yast balimindan ayrimimi yapmak oldukg¢a 6nemhdir. Cinkd, bircok
aragtrmact gelisimsel olgunluga erismeden okul 6ncesi egitime baglayan c¢ocuklarin
akademik basaristmin  ileriki yaglarda okul 6ncest egitime baslayan ¢ocuklarm akademik
basarisindan daha dasik oldugunu ortaya koymaktadir (Barua ve Lang, 2008; Elder ve
Lubotsky, 2006). Diger taraftan okul 6ncesi egitime baslama yast ve akademik bagar
arasindaki ihski icin yapilan analizde ortaya ¢ikan bir diger sonug 1se 2-3 ve 4 yaslarinda
okul 6ncesi egitime baglayan égrencilerin diger yaslarda baglayan 6grencilere kiyasla daha
yi performans gosterdikleri bulgusudur. Bu bulguya paralel olarak, OECD raporlars
(2017) zorunlu egitimden en az 2 veya 3 yil 6nce okul dncest egitime baslamanin, PISA
puanlarmdaki bagariyr etkileyen en 6nemli yas araliklart oldugunu vurgulamaktadur.
Cink, Ingiltere, Iskogya ve Hollanda gibi birgok Avrupa iilkesinin 3-4 yas araliklarindaki
cocuklara devlet tarafindan finanse edilen okul 6ncesi egitim imkani sagladigi ve bu
sebeple 3-4 yas araligmda ticretsiz okul dncesi egitim alan ¢ocuklarm bu yas araliklarinda
okul 6ncesi egitimden biiyiik fayda sagladigs iddia edilmektedir (OECD, 2017).

Son olarak, mevcut calisma 6 yasinda okul 6ncesi egitime baslayan 6grencilerin,
daha kiglik yaslarda baglayanlara kiyasla daha dusik puanlar elde ettiklerini ortaya
koymaktadir. Calismanin bulgularina paralel olarak farkli caligmalar, cocuklarin erken
vaglarda aldiklart okul 6ncesi egitim strelert arttikca, hic almayan yasitlarma kiyasla
akademik basarilarinda gozle goralir farklar oldugunu saptanustir (Berlinski ve ark., 2007,
Macours ve ark., 2012; Giingtr ve Goksu, 2013). Benzer sekilde, Berlinski ve arkadaglar
da (2007) 15 yas grubundaki 6grencilerin basarn diizeylerini inceledikleri calismalarinda,
kamulanf olarak fazladan alman 1 yilhk okul éncest egitim siiresinin test skorlarmnda




yiizde 27'lik artisa neden oldugunu gostermislerdir. Bu calisma kapsaminda, c¢ocuklarin
okul o6ncest egitime baslama vaslart  onlarn  fen okur-yazarhk  becerilerinin
giiclendirmedek: en belitleyici faktorlerin basinda geldigi séylenebilir.

Tiim bunlara ek olarak, okul 6ncesi egitim yalnizca cocuklarin gelecegi icin fayda
saglamakla kalmayarak, uluslarin gelecekteki refah diizeylerine de ¢ok biyik katks
saglamaktadir  (Heckman, 2008). Bu kapsamda Ingiltere Egitim ve Yetenek
Departmani’nin (2015) yurattiigii calismanin bulgular, cocuklara erken yaslardan itibaren
(2-3 yag) okul 6ncesi egitim firsat: saglandiginda, bu cocuklarmn kazanimlarinimn boylamsal
oldugu ve 10 yasina geldiklerinde dahi yasitlari ile aralarndaki basari farkinin hala
gozlenebilir oldugunu vurgulamsslardir. Ote yandan uluslararast diizeyde okul 6ncesi
egitiminin dneminin vurgulanmasmna ragmen, Turkiye’de erken yaslarda (2-3 yag) okul
oncesi egitime baslama vasinin ¢ok distk yuzdelerde oldugu ve bu yiizdenin yas attikca
¢ok kiiciik bir oranda artis gosterdigi gorilmektedir (OECD, 2013). Bu sebeple, okul
oncest egiim  politikalarinin  gézden gecirilmesinin yani sira ¢ocuklarin her alanda
desteklenmesinde 6nemli rol oynayan ve gerekli adimlari atmakla sorumlu olan ailelerin
okul 6ncesi egitimin 6nemi ve yararlart konusunda bilinglendirilmesi gerekmeketedir.
Avyrica, ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri géz 6ntunde bulundurularak, hazirbulunusluklar:
bakimindan uygun olduklar: yaslarda okul éncesi efitim kurumlarma gondernf2Bri
konusunda ailelerin bilinglendirilmeleri ve tesvik edilmeleri dnemlidir. Her ne kadar Milli
Egitim Bakanlg, 2017-2018 egitim égretim yili icin 22 ilde zorunlu okul 6ncesi egitim
pilot uygulamasi baslatacagint duyursa da, okul 6ncesi egitim Ttrkiye genelinde zorunlu
degildir. Bu sebeple, bir an 6nce zorunlu olmayan okul 6ncesi egitimin zorunlu hale
getirilmesi 6nem arz etmektedir. Ayrica 54 ayiu dolduran cocuklar icin planlanan bu
zorunlu egitim uygulamasi, bu yas grubu ile sinirli kalmamali ve daha erken yaslarda da
egitim veren kurum ve siumf sayilarmm  arttinlmas: Onerilebilir. Ayrica, bu stregte
6gretmenler 6nemli bir yere sahip olduklarinda, hali hazirda okul 6ncesi ve ilkogretim
kurumlarina kayitl olan 6grencilerin fen okur-yazarhk becerilerinin desteklemesi adina,
ogretmenlere hizmet ic1 egiimler hazirlanarak bu alanda cocuklara destek sunmalar
saglanabilir. Bunun yant sira, 6gretmen adaylarmun kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarin
ten okur-yazarlik becerilerinin desteklenmesinmn 6nemine dikkatlerinin cekilmes: yani
diger bir deyisle onlarin bu konudak: farkindalik ve bilgilerinin arttirilmas: amaciyla  1lgili
zorunlu ve/veya se¢cmeli derslerin planlanmasi ve 63retmen egitimi programlarina entegre
edilmesi saglanabilir.

Anne-Baba Egitim Seviyesi ve PISA Fen Okur-Yazarlik Becerisi. Daha
once yapmis olan ¢alismalarla paralel olarak, mevcut ¢alismanin bulgular: da anne ve
baba egitim dizeylermin ¢ocuklarin fen okur-yazarhk becerilert puanlari iizerinde
sstatistiksel olarak anlamli bir farklilagmaya neden oldugunu gostermektedir. Aile egitim
dizeyinin cocugun egitsel ciktilarma biyiak oOlcude katkr sagladigs yaygin olarak kabul
edilmis bir durumdur. (Davis-Kean 2005; Dearing, McCartney ve Taylor 2002; Murani ve
Ajayi, 2011; Jabor ve ark., 2011). Bunun altinda yatan bir neden olarak da, Kandir ve
Orcan’in da (2009) ifade ettigi gibi tilkemizde orta ve st sosyo-ekonomik diizey ailelerin
cocuklarimin ¢ogunlukla erken yasta okul 6ncesi egitim firsat: elde ettigi distiniilmektedir.
Bu nedenle sonuglar beklenen yénde ve baglantilidir. Bilindigi gibi aileler ¢ocuklarin ilk
ogretmenleridir ve cocuklarin gelecekteki beceri ve kapasiteleri aileler tarafindan
desteklenebilir ve gelistirilebilir (Conger ve Donnellan, 2007). Bunlara ek olarak, Gursakal
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(2012) ¢ocuklarin basari diizeylerinde ve becerilerinde ailesel faktérlerin yeri ve éneminin
buyiik oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Dubow, Boxer ve Huesmann (2009) da aile
egitim seviyesinin ¢ocuklarin gelecekteki basart dizeyine etkisini boylamsal ele alarak 40
yillik stirect incelemistir. Calisma bulgulars aile egitim diizeyinin ¢ocuklarin farklt 6grenme
alanlarindaki gelisimlerinde ve IQ dizeylerinde 6nemli diizeyde etki sahibi oldugunu
ortaya koymustur. Bu baglamda Thirkiye’de de umut verici adimlar atilmistir. Ancak son
yvillarda diizenlenen farkli calismalarla yetiskin okur-yazarlik diizeyi artirilmaya calisilsa da,
Turkiye’deki okur-yazarlk diizeyinin her bélgede ayni olmadigs ve bolgeden bolgeye ¢ok
biiyiik farkliliklar gosterdigi gorillmektedir (TUIK, 2013). Ulke genelinde bu yiizdelikleri
arttrmak adina, egitim firsatlarinin yaygin olmadigy bolgelerde egitimlerine devam etmek
isteyen anne-babalar i¢in farkls firsatlar sunulmas: ve onlarm ihtiyaclart dogrultusunda
egitim programlarinin hazirlanmasi 6nemlidir.

Cinsiyet ve PISA Fen Okur-Yazarlik Becerisi. Mevcut ¢alisma bulgular,
cinsiyete bagl olarak kiz ve erkek o6grencilerin ortalama puanlarimn birbirinden farkh
oldugunu ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigimni ortaya koymakradir. Son
zamanlarda yapilan ¢aligmalar, fen alaninda cinsiyete bagli olarak gorilen basari farkinin
zaman icerisinde azaldiging erkek ve kiz 6grencilerin puanlarinin birbirine yaklasigin
gostermektedir (Amelink, 2009). Ayrica, Avrupa Birligi dlkeleri genelinde cinsiyet ve
basari arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar, erkek ve kiz 6grencilerin 6zellikle fen
alaninda benzer puanlar elde ettiklerini ortaya koymaktadic (EACEA, 2009). flgili alan
vazin mcelendiginde, mevcut calisma bulgularimi destekleyen arastirma bulgularinin yam
sira (Olgan, 2008), erkek &grencilerin fen ve @atematik alanlarinda kiz 6grencilere gore
daha 1y1 performans gosterdigim vurgulayan ¢ahismalara da rastlanmaktadir (Lenkeit ve
ark., 2018; Sackes, ve ark., 2011; Hyde ve Linn, 2006). Nitekim cinsiyete bagh olarak
ortaya ¢ikan bagari farks hala tartismaya agik bir konu olarak giindemde kalmaktadir,
cunkt cocuklarin basarisiu degerlendirmede kullanilan farkli yontemler de (siuf i1
ogretmen degerlendirmelert ve standart testler) bu degerlendirme sonuglarim
etkilemektedir. Gézlem ve simf i¢i etkilesimlere dayali degerlendirmeler, kiz ¢ocuklarinm
basarisin erkek cocuklara gore daha viksek oldugunu ortaya koyarken; uygulanan
standart testlerin sonuglart tam tersini ortaya koymaktadir. Kullanilan bu yontemlerin
uygulanma sekilleri ve elde edilen bulgularin degerlendirilmesi meveut ¢alismanin kapsami
dihilinde olmasa da, elde edilen farkh bulgular cinsiyet ve fen basarisi arasindaki ilisk: ile
ilgili kesin bir sonuca ulasmayi zorlastirmaktadir. Bu yiizden kiz ve erkek Ogrenciler
arasindaki basart farkliiklanmin aza indirilmest amaciyla tim ¢ocuklara esit firsatlar
sunulmasinin yani sira, kiz ve erkek 6grencilerin farkli 6grenme stillert dikkate alinmali ve
bunun gergeklestirilmes: amaciyla 6gretmen adaylan ve ogretmenler bu dogrultuda
desteklenmelidirler (Yazar, 2008). Ayrica cinsiyete baglt farklart en aza indirmede ailelerin
ve onlarmn kiltirlerinde yer alan cinsiyet algisin da yeri cok 6nemlidir (SGB, 2009). Baz
aileler kiz ve erkek ¢ocuklarma esit egitim imkanlari saglamakta tereddiit edebilitler. Bu
yizden, egitimde cimsiyet esithg konusunda ailelerin bilinglendirilmes: ve hatta ailelerin
egitim strecine daha fazla katidmasina 6nem verilmelidir. Ayrica, cinsiyete bagh olarak
gorilen farkl basar1 alanlarmdaki okur-yazarlik dizeyleri ve/veya farklarnin, yasa gore
nasil degistigini incelemek amaciyla, boylamsal calismalarin planlanmasi konu ile ilgili
daha detayli bilgi edinilmesi yoninden 6nemlidir. Bu sayede egitim olanaklari disinda ne
tiir faktorlerin cinsiyete bagh basan tizerinde etkiye sahip oldugu incelenebilir.
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Extended English Summary

Introduction

The potential of all humans is shaped by their educational opportunities and
experiences, most specifically during the early childhood period hecause of rapid
development in brain functi@g®)during this time. It is recognized that children’s early
knowledge, skills, and ideas play an important role in their future life and academic
success. Moreover, recent research ff@lies have highlighted that high quality preschool
education has a dramatic effect on young children’s school readiness and later school
success. When considering all of these benefits of early education on children’s potential
i learning and later academic success, early education has been approved as a building
block of individuals’ education. With the aim of academically better-qualified generations,
today’s early childhood education programs offer better preparation in different learning
areas such as science, mathematics, and language. Similarly, in order to raise scientifically
literate generations, science is one of the learning areas that have attracted researchers’
attention in examining the effect of early childhood education on progress in particular
subjects. However, there are number of factors in children’s learning environments that
can affect children’s scief learning and achievement. Some of these factors are the
curriculum, the teachers, and the quality of the learning process. In addition to these,
diversity of education conditions in kindergarten settings and children’s family
backgrounds are other important factors, which affect young children’s current
understanding and later science achievement. Science teaching during early childhood
years helps to develop children’s full potential to learn; it helps them find meaning and
make connections between facts and helps them [fFome scientifically literate individuals.
For this reason, studies have highlighted that there 15 a close relationship between
children’s science hiteracy skills and their educational opportunities.

Methodology

Parallel with this information, the current study aimed to nvestigate 15 year-old
students’ science literacy skills scores depending on some quality indicators (socio-
economic background variables) from 2015 PISA Socio-Economic and Cultural Index
(ESCS). The factors used for [hildren’s socio-economic background were: age when
started pre-primary education, level of mother’s education, level of father’s education,
and student’s gender. The study utilized 5895 students’ information from 2015 PISA
Assessment. To mvestigate the science lhteracy performance for 15 year-olds Turkish
students 1 the 2015 PISA assessment ANOVA analysis was conducted in order to
observe changes in the relationship between student perf@fdhance and age when started
pre-primary education and other control variables are child’s gender, mother’s, and
father’s education.
Findings and Discussion

Accordmg to the results, students perform better in PISA science literacy as their
number of years of attendance in pre-primary education, the level of their mothers’ and
fathers” education level increase. The finding was parallel with the idea that the more time
that 15 spent in pre-primary education the greater the desired outcomes are m effective
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pre-primary settings. Moreover, parental education level is widely recognized as a
substantially important contributor to children’s educational outcomes. Lastly, student’s
gender was not statistically significant for the current study and this result was consistent
with the research literature, suggesting that gender differences is not related on science
achievement between girls” and boys” academic achievement.

The findings of the current study have important implications for improvements
in early childhood education especially for Turkey. First, parents should be informed of
effectiveness of early childhood education on their children’s well-being. Although
there was no statistically significant difference betfileen male and female students, female
students had an average score of 6 points higher than male students. Closing the gender
gap in achievement, beginning with teacher education programs early childhood teachers
should learn how to deliver effective learning opportunities both for boys and girls by
considering children’s specific needs in order to overcome differences in their learning
styles.
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