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Abstract

The main aim of this study was to investigate the
relationship between some quality indicators from
2015 PISA Socio-Economic and Cultural Index
(ESCS) and 15 year-old students’ science literacy
skills. Accordingly, 5895 students’ science literacy
skills scores were analyzed through One-way
ANOVA test in terms of student variables
(gender, starting pre-primary age), and parents’
socio-economic vatiables (mother educational
attainment, father education attainment). The
findings of the study revealed that children who
started pre-primary education at 2-3 and 4 year
olds have higher science literacy score when
compared to the children who started pre-primary
education at 5-6 and less than 1 year olds in
analysis and the increase of mother and father
education level showed statistically significant
difference on the science literacy scores in PISA
2015. The results of the study, on each variable
basis, provide important implications in terms of
improving Turkey’s education vision.

Keywords: Early Childhood Education; Level of
Mother’s Education; Level of Fathet’s education;
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Fen okur-yazarlik beceri
puanlar1 arasindaki
farklilagmanin bazi

gostergeler acisindan
incelenmesi: PISA-T1rkiye
bulgular:

Ozet

Bu calismanin amact PISA Ekonomik, Sosyal ve
Kiiltirel Indeks’ inden (ESCS) elde edilen
degiskenler ile Turkiye PISA 2015 uygulamasina
katilan 15 yasindaki 6grencilerin fen okur-yazarlik
beceri  puanlart  arasindaki  farkldagsmanin
incelenmesidir. Bu dogrultuda 5895 6grencinin fen
okur-yazarlik beceri puanlari bireysel degiskenler
(cinsiyet, okul oncesi egitime baslama yasi) ve
ailelerine ait degiskenler (anne egitim diizeyi, baba
egitim duzeyi) tek yonli ANOVA testi ile analiz
edilmistir. Bulgular 2-3 ve 4 yaslarinda okul 6ncesi
egitime baslayan ¢ocuklarin PISA fen okur-yazarlik
becerilerine ait puanlarimin 5-6 yaslarinda ve 1
yasindan oOnce okul Oncesi egitime baglayan
cocuklara kiyasla daha iyi oldugunu ve anne-baba
egitim dizeyindeki artisin PISA fen okur-yazarlik
beceri puanlari tizerinde istatistiksel olarak anlaml
bir fark yaratugimi gOstermektedir.  Calisma
sonuglari, her bir gosterge bazinda, Tirkiye’de
okul Gncesi egitim  sisteminin  vizyonunun
gelistirilmesine ~ yardimct  olabilecek  6neriler
sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim; Anne
Egitim Diizeyi; Baba Egitim Diizeyi; Fen Okur-
Yazarlik Becerisi; Cinsiyet.

I Res. Assist., Middle East Technical University, Faculty of Education, Department of Elementary and Early Childhood
Education, Eatly Childhood Education, elifkya0l@gmail.com

2 Assoc. Prof. Dr., Middle East Technical University, Faculty of Education, Department of Elementary and Early
Childhood Education- Eatly Childhood Education, rolgan@metu.edu.tr

Submitted: 2018-03-14 Published: 2018-07-30


mailto:elifkya01@gmail.com
mailto:rolgan@metu.edu.tr

1454

Buldu, E., & Olgan, R. (2018). Fen okur-yazarlik beceri puanlan arasindaki farklilagmanmin bazt gostergeler acisindan
incelenmesi: PISA-Turkiye bulgulart. Journal of Human Sciences, 15(3), 1453-1465. doi:10.14687 /jhs.v15i3.5279

Girig

PISA (Uluslararast Ogrenci Basarist Degerlendirme Programi), uluslararasi platformda
gerceklestirilen bir 6grenci degerlendirme programudir. Tktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilati
(OECD)’ na tye olan ve olmayan bircok tlkenin katilimi ile 2000 yilindan bu yana, tg yilda bir
gerceklestirilen ve 15 yasindaki 6grencilerin okulda 6grendigi bilgileri gunliik hayata aktarmada ne
derece basarili olduklarint belirlemek amaciyla uygulanan bir degerlendirme programudir. Diger bir
deyisle PISA, farkls tilkelerin egitim sistemlerinde verilen egitimin niteliginin, 6grenciler icin ne kadar
yararll ve kullanislt oldugunu uluslararasi platformda degerlendirmeyi amaglar. PISA’ ya katidan
ogrenciler, matematik, okuma becerileri ve fen okur-yazarlik becerisi gibi alanlarda Slgmeye tabi
tutulur. Bu degerlendirme programi, dunyanmn farklt bolgelerindeki tilkeler i¢in oldugu gibi, Ttrkiye
icin de egitim adma carpici gerceklerin ortaya ¢ikmasinda biiytik fayda saglamaktadir. Simdiye kadar
yapilan sinavlarin tamamina katian Tirkiye, bu smnavlarin hi¢ birinde OECD ortalamasinin tizerine
ctkamamis ve stralamalarda hep sonlarda yer almistir. En son 2015 yilinda yapilan PISA
degerlendirmesine ait sonuglar yine benzer neticeler vermis ve Turkiye 72 tlke arasinda 50. sirada
yer almistir (MEB, 2016). 2015 PISA uygulamasinda, agirlikli alan olarak belirlenen fen okur-yazarlik
becerisi alaninda, 6grencilerin ortalama puanlari ve yeterlik diizeyleri bazinda degerlendirme
yapilmustir. PISA 6lgme alanlarindan biri olan fen okur-yazarlik becerisi alani, 6grencilerin gercek
hayatta karsilasilan problemleri ¢6zme ve bilimsel olaylart yorumlama seviyelerini Olgerek, sahip
olduklart beceri diizeylerinin belirlenmesini saglar. Ogrencilerin bu alandaki bilgi ve beceri
diizeylerinin belirlenmesi, onlarin fen bilimlerine yonlendirilmesine ve hatta bilimsel kavramlart
yorumlayabilen bireyler olarak yetismelerine yardim etmektedir (MEB, 2016). Ne yazik ki,
Turkiye'nin PISA’ da elde ettigi puanlar yillara gbre incelendiginde, fen okur-yazarlik becerisi
alaninda elde edilen puanlarin, ge¢cmis degerlendirme dénemlerine kiyasla 2015 yilinda dikkat cekici
oranda dusiis gosterdigi ve ortalama puanin OECD ortalamasinin altinda kalarak, 425 oldugu
gortilmektedir (MEB, 2016).

Guntumtuz dunyasi, fen ve teknoloji alanlarindaki yenikleri anlayabilecek ve bu gelisim hizina
ayak uydurabilecek nesiller yetistirme ihtiyact igerisindedir (Snow, 2016). Fen okur-yazar1 bireyler
ginlik deneyimlerinden dogan merak duygularini cevaplayabilecek soru sorma, cevap ve karar
verme becerilerine sahip bireyler olarak tanimlanmaktadir (Ulusal Fen Egitimi Standartlari, 1996).
Fen okur-yazart olan bir birey, yasam boyu 6grenen bir bireydir ve karsilastigt problemleri ¢ozerken
bilimsel stire¢ becerilerini kullanir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006). Son yillarda bir ¢ok iilke,
yetisen nesillere gercek hayatta karsilasabilecekleri problemlere karsi akilcl ve yaratict ¢oziimler
tretmelerini destekleyecek egitim imkanlar1 sunabilmeyi hedeflemektedir. Bu sebeple bireylerin
aldiklar1 egitim, bu becerilerin sekillenmesinde belirleyici rol oynarken, gelecek nesillerin de fen
okur-yazari bireyler olarak yetismesine olanak saglayacaktir (McFarlane 2013). Ote yandan,
cocuklarin mevcut 6grenmelerinde ve gelecekteki bagari duzeylerinde etkili olabilecek, aldiklar
egitim olanaklar1 kadar sosyal ve ekonomik bir¢ok degisken bulunmaktadir. Bu degiskenler arasinda,
okul 6ncesi egitim alma durumu (OOE), aile egitim diizeyi, ailenin ekonomik kosullari, anne-
babanin meslekleri ve cinsiyet degiskenleri sayilabilir. Alan yazinindaki calismalar bize bu
degiskenlerin akademik performansi pozitif yonde etkiledigini gostermektedir (Cardinal-Pizato,
Marturano ve Fontaine, 2012; Carneiro, Meghir ve Parey, 2013; Elicker ve ark., 2007; Iacovaou,
2001; Lenkeit, Schwippert ve Knigge, 2018; Pianta, LaParo, Payne, Cox ve Bradley, 2002).

Ornegin, okul éncesi egitim ile PISA performanst arasinda yakin bir iliski oldugunu gosteren
calismalar, okul Oncesi egitimin gelecekteki basariyr etkilemede ne denli 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir (Pholphirul, 2017; Herreras, 2017, Merry, 2013). Pholphirul (2017) calismasi, okul
oncesi egitim alan ogrencilerin, PISA” nin her ti¢ beceri alaninda da bagari gosterdiklerini ve okul
oncesi egitiminin ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekledigini ortaya koymustur. Bu sebeple,
calismada ele alinacak degiskenlerden biri olarak okul 6ncesi egitime baglama yasina karar verilmis
ve cocuklarin gelecekteki basar1 ve becerileri agisindan PISA’daki puanlarina nasil katk: sagladigimm
incelenmesi amaglanmustir.  Okul 6ncesi egitimi, ¢ocuklarin dogustan sahip olduklart potansiyelin
desteklenmesinin yaninda onlarin bu potansiyellerini kullanacaklart ortamlar sunarak hayata daha iyi
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hazirlanmalarini saglamaktadir (Campell & Jobling, 2010; Sackes, Trundle, Bell, & O’ Connell,
2011). Okul 6ncesti egitimi almis ve almamis ¢ocuklarin sosyal ve akademik basarilari, okul 6ncesi
egitimi alan ¢ocuklarin lehine farkldik gostermektedir (Klein, 2017; Woldehanna, 2011). Ayni
zamanda okul Oncesi egitim, gelir dizeyi farkli ailelerden gelen ¢ocuklar arasindaki basari
dengesizligini olabildigince en aza indirgemektedir (Burchinal ve ark., 2011). Cocuklarin gelecekteki
akademik basarilart distnildiginde ise, okul 6ncesi egitiminin 6zellikle fen, matematik ve dil
gelisimi gibi alanlarda ¢ocuklart destekleyerek, bu alanlarda daha basarili olmalarina imkan sagladig
gorilmektedir (Klein, 2017). Bu yuzden, erken yaslarda ¢ocuklara sunulan egitim imkanlari, onlarin
ileride sergiledikleri akademik performansi etkileyecek ve akademik olarak daha basarili bireyler
olmalarint saglayacaktir. Bunlara ek olarak, Ulusal Arastirma Konseyi’ne gore (1998) erken yaslarda
cocuklara sunulan fen egitimi, onlarin daha sonraki yillarda fen bilimlerine karst pozitif tutum
gelistirmelerine ve bilimsel distinme becerilerinin desteklenmesine yardimct olmaktadir. Alan
yazininda okul 6ncesi egitimi alan ¢cocuklarin PISA’da daha basarili oldugunu gosteren ¢alismalar da
mevcuttur. Ornegin Pholphirul (2017) okul éncesi egitim ama siiresi arttikca, cocuklarin biligsel
gelisiminin o derece desteklendigini ve PISA’da daha basarilh olduklarini ifade etmektedir. Bu
baglamda okul 6ncesi egitimine baglama yast mevcut ¢alismada da ele alinan degiskelerden biridir.

Cinsiyet ve aileye iliskin bazt 6zelliklerin fen okur-yazarlik becerisini etkiledigini gésterir bir
cok calismaya rastlamak miimkiindiir. Ornegin, fen okur-yazarlik beceri puanlart ele alindiginda,
2015 yilinda yapilan PISA degerlendirmesinde, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere kiyasla daha
yiksek puanlar elde ettikleri gérilmektedir. Benzer bir sckilde, anne ve baba egitim diizeyi ile
ogrencilerin PISA’da sergiledikleri performans arasinda da yakin bir iliski oldugu disunilmektedir
(Lenkeit, Schwippert ve Knigge, 2018; Davis-Kean 2005). Cocuklarin sunulan egitim ve yasam
kosullarinin, onlarin gelecekteki yasantilarmdaki 6nemi sebebiyle, en iyi diizeyde sunulmasi olduk¢a
onemlidir. OECD’nin 2017’de yayimladigi son rapora gore, ylksek egitim diizeyine sahip anne-
babalarin ¢ocuklarinin da daha ileri diizeylerde egitim almaya devam ettikleri hatta anne-baba egitim
diizeyinin ¢ocuklarin akademik basarist tizerinde, ebeveynin cinsiyetinden veya yasindan ¢ok daha
etkili oldugu gorilmektedir. Bircok calisma, anne-baba egitim diizeyi diistik veya egitim almamig
ailelerden gelen ¢ocuklar1 dezavantajli cocuk olarak siniflandirmaktadir (Conger ve Donnellan, 2007;
Dubow, Boxer ve Huesmann, 2009). Anne-baba egitim dizeyinin ¢ocugun basarist tizerindeki
etkisini inceleyen Murani ve Ajayi (2011), aile egitim seviyesinin ¢ocuklarin akademik basarilar
tizerinde ¢ok onemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya cikarmuslardir. Benzer sekilde, Koskei ve
Ngeno (2015) yaptiklart calismada ele alinan degiskenler icerisinde anne-baba egitim dizeyi ile
cocuklarin matematik basarist arasindaki iliskinin en yiiksek anlamlilik diizeyine sahip olan degisken
oldugunu gostermislerdir. Tirkiye de ise Ural ve Cmnar’in (2014) yaptigt ¢alisma, anne-baba egitim
diizeyi ile O6grencilerin akademik basarist arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Bilimsel calismalara paralel olarak, Turkiye niifusundaki yetiskinlerin egitim diizeyi incelendiginde,
25-64 yas arasindaki niifusun yartya yakmmm (%43) ilkokul mezunu oldugu gorilmektedir
(Tedmem, 2017). Son yillarda, yetiskin nifusunun yiiksek egitim kademelerinden mezun olma orant
her ne kadar artsa da, bu oranlar Avrupa tilkelerine kiyasla hala dustik seviyelerde seyretmektedir
(Tedmem, 2017).

Bu bilgiler g6z 6ntinde bulunduruldugunda, okul 6ncesi egitime baslama yasi, anne- baba
egitim duzeyi ve cinsiyet gibi degiskenlerin, 6grencilerin basarisinda 6nemli bir role sahip olduklart
acikca gorilmektedir. Bu noktada, PISA gibi uluslararast diizeyde yapilan genis olcekli 6lgme ve
degerlendirme faaliyetleri, 6grencilerin sosyo-ekonomik ve egitim kosullart hakkinda 6nemli bilgiler
elde ederek, tlkelere egitim sistemlerinin ve politikalarnin niteligini gézden gecirme firsatt
sunmaktadir. (Lenkeit & Schwippert, 2018). Daha 6nce yapilan ¢alismalarda da gosterildigi gibi,
ogrencilerin akademik basarist tizerinde biiyiik etkiye sahip olan okul 6ncesi egitme baslama yasi,
anne-baba egitim diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin, Tiurkiye’nin PISA fen okur-yazarlik becerisi
alanindaki puanlar1 hakkinda 6nemli bilgiler sunacagi disiinilmektedir. Bu sebeple, mevcut ¢alisma
PISA’ya Tturkiye’den katillan 6grencilerin, bu degiskenler bazinda sahip olduklari kosullar ile fen
okur-yazarlik becerileri arasindaki puan farkinin incelenmesi amaglanmustir.
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Bu baglamda ¢alismanin arastirma sorusu su sekilde olusturulmustur:

PISA’ya 2015 yilinda Tiurkiye’den katilan 15 yas 6grencilerinin fen okur-yazarhk beceri
puanlari sosyo-ekonomik degiskenlere gore (cinsiyet, okul 6ncesi egitime baslama yast, anne ve baba
egitim diizeyi) farkldik géstermekte midir?

Yoéntem

Bu calisma, 2015 PISA Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Indeks (ESCS)’inden elde edilen
ogrenci ve aile bazindaki veriler ile PISA fen okur-yazarlik beceri puanlari arasinda farklilik g6sterip
gostermedigini incelemek amaglanmistir. Calismada ele alinan Ogrenci puanlari, zorunlu egitimi
tamamlamis 6grencilerden elde edilen 2015 PISA fen okur-yazarlik beceri puanlaridir. Bu
dogrultuda farklt gostergeler ile (cinsiyet, anne egitim duizeyi, baba egitim dizeyi ve okul 6ncesi
egitime baslama yasi) Turkiye’den PISA 2015 uygulamasina katilan 15 yasindaki 6grencilerin fen
okur-yazarlik becerisi alanindaki puanlarinin  farklidik  gdsterip  gostermedigini  incelemek
amaglanmistir. Bu yonityle ¢alisma, tilke bazindaki uluslararast bir degerlendirme aracindan elden
edilen bilgileri kullanarak Turkiye’nin egitim sistemine ait kalite degiskenlerini ile 6grencilerin fen
okur-yazarlik becerileri arasindaki iliskiyi degerlendirme imkani saglayacaktir. Bu calismada ele
alinan cinsiyet ve Ogrencilerin geemis yillarda aldiklari okul 6ncesine baslama yast 6grenciye ait
verileri, anne ve babalarin egitim diizeyleri ise sosyo-ekonomik verileri temsil etmektedir.

Orneklem

PISA degerlendirmesi i¢in Tturkiye’den secilen katilimcilar icin tabakali seckisiz 6rnekleme
yontemi kullantlmustir. 1lk etapta okul tiirii, egitim tiirii, okullarin bulunduklart bélgeler gibi kriterler
belitlenerek okullar tabakali seckisiz olarak secilmis, daha sonra bu okullardan secilecek olan
ogrenciler ise seckisiz 6rnekleme yontemi ile degerlendirmeye tabi tutulmuslardir. PISA’ya katilan
15 yas grubundaki 6grencilerin cogunu esit sayida kiz ve erkekten olusan 9. ve 10. sinif 6grencileri
olusturmaktadir (PISA Ulusal Raporu, 2016). 2015 yiinda uluslararast degerlendirme smavina
Turkiye’den katilmi gecerli sayilmis 6grenci sayist 5895dir. Bu calisma kapsaminda Turkiye’den
katilan tiim 6grencilerin verileri analize dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Calismada kullanilan veriler icin herhangi bir veri toplama aract gelistirilmemis, bunun
yerine PISA dahilinde toplanan Fkonomik-Sosyal ve Kiiltiirel Statii (ESCS) Indeksinden elde edilen
verilerden; okul 6ncesi egitime baslama yasi, anne ve baba egitim diizeyi ve cinsiyet degiskenleri
analizde kullanilmustir. Calisma kapsaminda kullanilan veriler OECD-PISA’nin herkese a¢tk kaynak
olarak hizmet verdigi veri tabanindan elde edilmistir. Ayrica, PISA web sayfasinda, bu verilerin
incelemesini yapabilmek adina bir analiz programi bulunmaktadir. Ulke diizeyinde segilen veriler bu
sayede analiz edilmekte ve anlamhlik testi yapilabilmektedir.

Veri Analizi ve Degiskenler

2015 PISA ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii indeksinden elde edilen veriler (cinsiyet, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve okul 6ncesi egitime baslama yas) ile 5895 zorunlu egitimini
tamamlamis 6grencinin fen okur-yazarlik becerileri arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla nedensel-
karsilastirma (Cousal-Comparative) arastirma deseni kullanilmis ve gruplar arasinda farklilasmanimn
olup olmadigi tek yonli ANOVA analizi kullanilarak incelenmistir. Calismaya dahil edilen
ogrencilerin, degiskenlerin hepsi icin tam veriye sahip olmalarina 6zen gosterilmistir. Bu sebeple,
gecersiz degerler veri setinden temizlenmis ve diizenlendikten sonra analizlere dahil edilmemistir.
Degiskenlerden okul 6ncesi egitime baslama yast degiskeni, 2015 PISA degerlendirmesine katilmig
ogrencilerin okul 6ncesi egitimine hangi yasta basladiklarini dair toplam yedi kategoriden olusan bir
veri sunmaktadir; (1) hi¢ okul 6ncesi egitimi almamak, (2) okul 6ncesi egitime 1 yasinda ve daha
erken, (3) 2 yasinda, (4) 3 yasinda, (5) 4 yasinda, (6) 5 yasinda ve (7) 6 yasinda baslamak. Anne ve
baba egitim diizeyi degiskenleri ise bu &grencilerin annelerinin ve babalarinin hangi egitim
kademesinden mezun olduklart (ilkokulu tamamlamamus, ilkokul, ortaokul, meslek lisesi ve normal
lise) hakkinda bilgi vermektedir. Cinsiyet degiskeni ise PISA’ ya katilan Ogrencilerin cinsiyet
bilgilerini igermektedir.
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Bulgular

Mevcut ¢alisma icin 6rneklem buyukligh yeterince genis olup 6rneklemi tabakalt segkisiz
6rnekleme yontemi ile 15 yaginda olan toplam 5895 6grenci olusturmaktadir. Orneklemde esit
yuzdelerde erkek ve kiz 6grenci bulunmaktadir. Calisma kapsaminda belirtilen arastirma sorusunu
yanitlamak amactyla olusturulan anlamlilik testi, 6grencilerin okul 6ncesi egitime baslama yast ile
PISA 2015 fen okur-yazarlik beceri puanlari arasinda ters-U seklinde bir iliski oldugunu
gostermektedir. Gruplar arasindaki farka gore, 6zellikle 2, 3 ve 4 yaslarinda okul 6ncesi egitime
baslayan 6grencilerin fen okur-yazarlik becerilerinin, diger 6grencilere kiyasla daha yiksek oldugu ve
bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu séylenilebilir (p < 0.00).

Tablo 1. Ogrencilere ait profil bilgileri ve 2015 PISA fen okur-yagarlik becerisi arasidaki fark

Kiz (422) S. (4.4)

Erkek (429) S (4.5) Fark = -7
»=0.13

* <0.05
Cinsiyet degiskeni icin kiz ve erkek Ogrencilerin ortalama fen okur-yazarlik becerine ait

ortalamalart kiz 6grencilerin (M= 429), erkek 6grencilerin (M= 422)’ dir. Yapilan anlamlilik testi
sonucunda bu farkin istatistiksel olarak anlaml bir fark yaratmadig: gérilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilere ait profil bilgileri- 2015 PISA ESCS Okul incesi editime baglama yas verileri

OORE <1yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5Yas 6 Yas
Almamig

M Se M Se M Se M Se M Se M Se M Se
425  (43) 368 (16.2) 451 (16.2) 469 (13.0) 449 (11.4) 438 (5.6) 432 (4.8)

Tablo 2 incelendiginde en yiiksek fen okur-yazarlik beceri ortalamasina 2 yasinda (M = 451),
3 yasinda (M = 469) ve 4 yasinda (M = 449) okul 6ncesi egitime baslayan 6grencilerin sahip oldugu
gorilmektedir. En disik ortalama fen okur-yazarlik becersi puanlarinin ise 1 yasinda veya daha
erken okul 6ncest egitime baslamis (M= 368), hi¢ okul 6ncesi egitim almamis (M = 425) ve 6 yas ve
daha sonrasinda okul 6ncesi egitime baslamis olan (M= 432) 6grencilere ait oldugu gorilmektedir.

Tablo 3. Anneye ait profil bilgileri- 2015 PISA ESCS Anne Egitim Dizeyi Bilgileri

Dz Lise Meslek Lisesi Ortaokul Tlkokul Tlkokulu
tamamlamamis

Ortalama Se Ortalama Se Ortalama Se Ortalama Se Ortalama Se

469 (6.5) 411 4.9) 422 (4.5) 426 4.9) 402 (5.0)

Tablo 3’de yer alan anne egitim durumu degiskeni incelendiginde, annenin egitim duizeyi
artttkca 6grencilerin PISA fen okur-yazarlik becerisi puanlarinin da artis gosterdigi gozlenmektedir.
Annesi liseden mezun olan 6grencilerin fen okur-yazarlik beceri ortalamast 469 iken, annesi ilkokulu
tamamlamamis olan 6grencilerin ortalama puanlarinin 402 oldugu ve aralarinda 76 puanlik bir fark
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ancak, annesi ilkokul (M= 426), ortaokul (M= 422) ve meslek lisesi
(M= 411) mezunu olan 6grencilerin PISA’ dan elde ettikleri fen okur-yazarlik beceri puanlart
incelendiginde, bu 6grencilerin birbirlerine yakin ortalamalara sahip olduklart ve farkin ¢ok fazla
olmadig1 gorilmektedir.

Tablo 4. Babaya ait profil bilgileri- 2015 PISA ESCS Baba Egitim Diizeyi Bilgileri

Duz Lise Meslek Lisesi Ortaokul Tlkokul Tlkokulu
tamamlamamig
Ortalama Se Ortalama Se Ortalama Se Ortalama Se Ortalama Se

464 64 440 (48 414 (39 414 @44 397 6.3)
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Tablo 4’de yer alan, babalara ait egitim verileri incelendiginde yine en ytksek ortalamanin
babast diz lise mezunu (M= 464) olan Ogrencilere ait oldugu ve egitim kademesi distikee
ogrencilerin -~ PISA’ dan elde ettigi fen okur-yazarlk beceri puanlarinda da disis oldugu
gorilmektedir. Babast meslek lisesi (M= 440), ortaokul (M= 414) ve ilkokul (M= 414) mezunu olan
ogrenciler, babasi diiz lise mezunu olan 6grencilere kiyasla daha disiik ortalamalara sahiptirler. Baba
egitim durumu degiskeni i¢in en dustik ortalama ise babast ilkokulu tamamlamamis (M= 397) olan
ogrencilere aittir.

PISA’ nin veri analizi i¢in olusturdugu analiz programi, bir cok bagimsiz degiskenin, tek bir
bagimli degisken bazinda inceleme yapilmasina olanak saglamakta ve degiskenler arasindaki farkin
hem puan farki bakimindan hem de anlamlilik diizeyi bakimindan incelenmesini saglamaktadir. Bu
amagla yapilan anlamlilik testleri ile dort farklt degisken (cinsiyet, okul 6ncesi egitime baslama yasi,
anne egitim diizeyl ve baba egitim duizeyi) ile fen okur-yazarlik beceri puanlar arasindaki fark tek
yonlu ANOVA analizi ile incelenmistir.

Tablo 5. Odrencilere ait oknl dncesi editime baglama yagi ve 2015 PISA fen okur-yazarhk becerisi puanlan arasindaki fark

OOE /Puan <1 2 yas 3 yas (469) 4 yas (449) 5 yas (438) 6=
Tliskisi (368) 451) (432)
< 1yas
2 yas Fark = 83
p = 0.00%
3 yas Fark =101 Fark = 18
p = 0.00* »=0.28
4 yas Fark = 81 Fark = -2 Fark=-20
p = 0.00* =090 p=0.14
5 yas Fark =70 Fark=-13 Fark=-31 Fark = -11
» = 0.00* =043 p=0.01* p=0.31
6= Fark = 64 Fark= -19 Fark=-37 Fark = -17 Fark= -6
» = 0.00* p=022 p=0.00* p=0.14 p=0.24
OOE Almamus Fark = 56 Fark= -57 Fark=-45 Fartk = -24 Fark=-13 Fark = -30
» = 0.00* p= 0.00* p= 0.00* p=0.04* p=0.01* p = 0.00*
*» <0.05

Tek yonli ANOVA bulgulari, 6grencilerin okul 6ncesi egitime baslama yaslart (2-3-4-5 ve 6
yas icin) dustitkce PISA fen okur-yazarlik becerisi alaninda elde ettikleri puanlarin arttigini ve bu iki
deger arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (p<<0.00). Daha detayl
olarak incelendiginde ise, 3 yasinda okul Oncesi egitime baslayan Ggrenciler ile 5 ve 6 yasinda
baslayan ve hi¢ okul 6ncesi egitim almamus 6grencilerin fen okur-yazarlik becerisi puanlart arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Tablo 5 detayli olarak incelendiginde, okul
oncesi egitime 1 yaginda veya daha erken baslayan ogrenciler ile diger yas gruplart kiyaslandiginda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigr bulunmustur. Analiz sonuglari, en gliclii yordayicinin 3
yasinda okul 6ncesi egitime baslamak oldugunu gostermis ve bu yas grubunda yer alan 6grencilerin,
diger yaslara (1, 2, 4, 5, 6 ve OOE almamus) kiyasla istatistiksel olarak daha basarili olduklart
bulunmustur.

Tablo 6. Annelere ait editim diizeyi ve ogrencilerin 2015 PISA fen okur-yazariik becerisi puaniar: arasimndafki fark

Anne Egitim/ R L Ortaokul Tlkokul
Puan fliskisi Diiz Lise (469) Meslek Lisesi (411) 422) (426)
Diz Lise

. Fark = - 58
Meslek Lisest 5= 0.00%

Fark= - 46 Fark = 12

Ortaokul »=0.00% =003
- Fark = - 43 Fark = 15 Fark = 4
Mkokul »=0.00* »=001* »=038
- Fark = - 66 Fark= - 8 Fak = - 20 Fark = - 24
lkokulu tamamlamamis - _ ) »=0.16 » = 0.00* »=0.00

*p <0.05
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Yapilan tek yonli ANOVA testi sonucunda annelerin egitim diizeyi arttikga, PISA fen okur-
yazarlik becerisi puanlarinda da 6nemli bir artis oldugu gorilmektedir (Tablo 6). Diger bir deyisle,
anneleri diiz liseden mezun olan Ogrencilerin ortalama fen okur-yazarlik beceri puanlarinin (M=
469), anneleri meslek lisesi (M=411), ortaokul (M= 422), ilkokul (M= 426) ve ilkokulu
tamamlamamis (M= 402) 6grencilere kiyasla daha ytiksek ortalamalara sahip olduklari ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi bulunmustur (p < 0.05).

Tablo 7. Babalara ait editim diizeyi ve drencilerin 2015 PISA fen okur-yazarlik beceri puanlar: arasindaki fark

Baba Egitdm/ Diiz Lise . Ortaokul Tlkokul
Puan {liskisi (469) Meslek Lisesi (411) 1) (426)
Duz Lise

L. Fatk = - 24
Meslek Lisest »=0.00%
Fark= - 50 Fark = -26

Ortaokul » = 0.00% » =000
flkokul Fark = - 50 Fark = - 26 Fark =0
. p = 0.00* p = 0.00* p»=097
Tlkokulu Fark = - 67 Fark = - 44 Fark = - 17  Fark = - 17
tamamlamamis » = 0.00* p = 0.00* p = 0.00* p = 0.00*

Annelerin egitim diizeyi ile ilgili bulgulara benzer sekilde, babalarin egitim diizeyi degiskeni
incelendiginde de 6grencilerin fen okur-yazarlik beceri puanlarinim babalarinin mezun oldugu egitim
kademesi arttik¢a dogru orantilt olarak artis gosterdigi ve bu farkin istatistiksel olarak anlamlt oldugu
bulunmustur (p<0.00). Bulgulara gore, babalari diiz liseden mezun olan 6grenciler (M= 469),
babalar1 meslek lisesi (M=411), ortaokul (M= 422), ilkokul mezunu (M= 426) ve ilkokulu
tamamlamamis (M= 397) Ogrenciler ile kiyaslandiginda puanlarda anlamli bir fark oldugu
gortilmekte ve egitim kademesi dustitk¢e puanlar da dismektedir.

Tartigma ve Oneriler

Bu calismada PISA Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Indeks’ inden (ESCS) elde edilen farkls
degiskenler ile yine ayni veri setinden elde edilen 6grenci PISA fen okur-yazarlik becerisi alanindan
ele edilen puanlar arasindaki farklar incelenmistir. PISA 2015 fen okur-yazarlik becerisi alaninda,
zorunlu egitimin sonuna gelmis 15 yasindaki 6grencilerden 2-3 ve 4 yaslarinda okul 6ncesi egitime
baslayanlarin, diger yas gruplarina kiyasla daha yiiksek ortalamalara sahip olduklari ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Cinsiyet degiskeni acisindan 6grencilerin fen okur-
yazarlik beceri puanlart arasindaki fark incelendiginde ise, kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda
fen okur-yazarlik beceri puanlari arasinda 7 puanlik bir fark bulundugu ancak bu farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadigs belirlenmistir. Ayrica, anne ve baba egitim diizeyi arttikca, 6grencilerin fen
okur-yazarlik beceri puanlarinin da istatistiksel olarak anlamlt bir artis gésterdigi bulunmustur.

Okul Oncesi Egitim Baslama Yas1 ve PISA Fen Okur-Yazarlk Becerisi: Ogrencilerin
okul Oncesi egitime baslama yaglarna gore PISA fen okur-yazarlik becerine ait puanlarin nasil
farkhilastigr incelendiginde, okul Oncesi egitime erken yaslarda baslayan Ogrencilerin, egitim
almayanlara veya daha ge¢ yaslarda okul 6ncesi egitime baglayanlara kiyasla PISA fen okur-yazarlik
becerisi alaninda daha ytiksek ortalamalara sahip oldugu bulunmustur. Bu ortalama puanlarin ise
Ozellikle 2-3-4 yaslarinda okul Oncesi egitime baglayan Ogrencilerde en yiliksek degerlere ciktigt
bulunmustur. Mevcut ¢alismanin ayni zamanda 1 yas ve daha kiigtik yaslarda okul 6ncesi egitime
baslayan Ogrencilerin, diger yaslara kiyasla PISA’da daha dusik puana sahip olduklarini
gostermektedir. Bu bulguyu tartisirken, bu yas araliginda yer alan ¢ocuklarin gelisimsel olarak, okul
oncesi egitime baglamada hazir olup olmadiklart ve erken baslamanin onlara ne tir avantaj veya
dezavantajlar getirdigi g6z 6ntinde bulundurulmalidir. Benzer sekilde, Barua ve Lang’in (2008) da
bahsettigi gibi okul 6ncesi egitime baslarken ¢ocuklarin hazirbulunuslugunun zihin yast ve takvim
yast bakimmdan ayrimint yapmak olduk¢a 6nemlidir. Ctinkd, birgok arastirmact gelisimsel olgunluga


https://doi.org/10.14687/jhs.v15i3.5279

1460

Buldu, E., & Olgan, R. (2018). Fen okur-yazarlik beceri puanlan arasindaki farklilagmanmin bazt gostergeler acisindan
incelenmesi: PISA-Turkiye bulgulart. Journal of Human Sciences, 15(3), 1453-1465. doi:10.14687 /jhs.v15i3.5279

erismeden okul 6ncesi egitime baslayan ¢ocuklarin akademik bagarisinin ileriki yaslarda okul 6ncesi
egitime baslayan ¢ocuklarin akademik basarisindan daha diisiik oldugunu ortaya koymaktadir (Barua
ve Lang, 2008; Elder ve Lubotsky, 2006). Diger taraftan okul 6ncesi egitime baslama yast ve
akademik bagari arasindaki iliski i¢in yapilan analizde ortaya ¢ikan bir diger sonug ise 2-3 ve 4
yaslarinda okul 6ncesi egitime baslayan 6grencilerin diger yaslarda baslayan 6grencilere kiyasla daha
iyi performans gosterdikleri bulgusudur. Bu bulguya paralel olarak, OECD raporlari (2017) zorunlu
egitimden en az 2 veya 3 yil 6nce okul 6ncesi egitime baslamanin, PISA puanlarindaki basarty
etkileyen en 6nemli yas araliklart oldugunu vurgulamaktadir. Ciinkii, Ingiltere, Iskocya ve Hollanda
gibi bircok Avrupa tlkesinin 3-4 yas araliklarindaki ¢ocuklara devlet tarafindan finanse edilen okul
oncesi egitim imkant sagladigt ve bu sebeple 3-4 yas araliginda tcretsiz okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin bu yas araliklarinda okul 6ncesi egitimden biytk fayda sagladigt iddia edilmektedir
(OECD, 2017).

Son olarak, mevcut ¢alisma 6 yasinda okul 6ncesi egitime baslayan 6grencilerin, daha kiigik
yaslarda baslayanlara kiyasla daha disik puanlar elde ettiklerini ortaya koymaktadir. Calismanimn
bulgularina paralel olarak farkli calismalar, cocuklarin erken yaslarda aldiklart okul 6ncesi egitim
sureleri artttkca, hi¢ almayan yasitlarna kiyasla akademik basarilarinda gozle gorilur farklar
oldugunu saptamustir (Berlinski ve ark., 2007; Macours ve ark., 2012; Gingor ve Goksu, 2013).
Benzer sekilde, Berlinski ve arkadaslari da (2007) 15 yas grubundaki 6grencilerin basart duzeylerini
inceledikleri ¢alismalarinda, kimdlatif olarak fazladan alinan 1 yillik okul 6ncesi egitim stiresinin test
skorlarinda ytizde 27’lik artisa neden oldugunu gostermislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda, ¢ocuklarin
okul 6ncesi egitime baslama yaslari onlarin fen okur-yazarlik becerilerinin giiclendirmedeki en
belirleyici faktorlerin basinda geldigi sdylenebilir.

Tum bunlara ek olarak, okul 6ncesi egitim yalnizca ¢cocuklarin gelecegi icin fayda saglamakla
kalmayarak, uluslarin gelecekteki refah diizeylerine de ¢ok buytk katk: saglamaktadir (Heckman,
2008). Bu kapsamda Ingiltere Egitim ve Yetenek Departmant’nin (2015) yiiriittiigii calismanin
bulgulari, cocuklara erken yaslardan itibaren (2-3 yas) okul 6ncesi egitim firsat1 saglandiginda, bu
cocuklarin kazanimlarinin boylamsal oldugu ve 10 yasina geldiklerinde dahi yasitlar1 ile aralarindaki
basart farkinin hala gdzlenebilir oldugunu vurgulamislardir. Ote yandan uluslararasi diizeyde okul
Oncesi egitiminin 6neminin vurgulanmasina ragmen, Tirkiye’de erken yaslarda (2-3 yas) okul 6ncesi
egitime baglama yasmnin ¢ok dusiik ylzdelerde oldugu ve bu ylizdenin yas attik¢a ¢ok kigtk bir
oranda artis gosterdigi goriilmektedir (OECD, 2013). Bu sebeple, okul 6ncesi egitim politikalarinin
gbzden gecirilmesinin yani sira ¢ocuklarin her alanda desteklenmesinde 6nemli rol oynayan ve
gerekli adimlart atmakla sorumlu olan ailelerin okul 6ncesi egitimin 6énemi ve yararlari konusunda
bilinglendirilmesi ~ gerekmektedir.  Ayrica, c¢ocuklarmn  gelisimsel —Ozellikleri g6z  6ntinde
bulundurularak, hazirbulunusluklart bakimindan uygun olduklar: yaslarda okul oOncesi egitim
kurumlarina géndermeleri konusunda ailelerin bilinglendirilmeleri ve tesvik edilmeleri 6nemlidir.
Her ne kadar Milli Egitim Bakanligi, 2017-2018 egitim 6gretim yili i¢in 22 ilde zorunlu okul 6ncesi
egitim pilot uygulamasi baslatacagini duyursa da, okul 6ncesi egitim Tturkiye genelinde zorunlu
degildir. Bu sebeple, bir an 6nce zorunlu olmayan okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi
onem arz etmektedir. Ayrica 54 ayini dolduran c¢ocuklar icin planlanan bu zorunlu egitim
uygulamast, bu yas grubu ile sinirh kalmamali ve daha erken yaglarda da egitim veren kurum ve sinif
sayllarinin  arttirllmast  Onerilebilir.  Ayrica, bu siirecte 6gretmenler 6nemli bir yere sahip
olduklarinda, hali hazirda okul 6ncesi ve ilkogretim kurumlarina kayith olan 6grencilerin fen okur-
yazarlik becerilerinin desteklemesi adina, 6gretmenlere hizmet ici egitimler hazirlanarak bu alanda
cocuklara destek sunmalart saglanabilir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin kiiciik yaglardan
itibaren cocuklarin fen okur-yazarlik becerilerinin desteklenmesinin 6nemine dikkatlerinin ¢ekilmesi
yani diger bir deyisle onlarin bu konudaki farkindalik ve bilgilerinin arttirdmast amaciyla  ilgili
zorunlu ve/veya se¢cmeli derslerin planlanmast ve 6gretmen egitimi programlarina entegre edilmesi
saglanabilir.
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Anne-Baba Egitim Seviyesi ve PISA Fen Okur-Yazarlik Becerisi: Daha 6nce yapilmis
olan calismalarla paralel olarak, mevcut ¢alismanmn bulgulari da anne ve baba egitim diizeylerinin
cocuklarin fen okur-yazarhk becerileri puanlari tizerinde istatistiksel olarak anlamh bir farklilasmaya
neden oldugunu gostermektedir. Aile egitim diizeyinin ¢ocugun egitsel ciktilarina biytk olgtde
katki sagladigt yaygin olarak kabul edilmis bir durumdur. (Davis-Kean 2005; Dearing, McCartney ve
Taylor 2002; Murani ve Ajayi, 2011; Jabor ve ark., 2011). Bunun altinda yatan bir neden olarak da,
Kandir ve Or¢an’in da (2009) ifade ettigi gibi tilkemizde orta ve Ust sosyo-ekonomik diizey ailelerin
cocuklarinin ¢ogunlukla erken yasta okul Oncesi egitim firsati elde ettigi distinilmektedir. Bu
nedenle sonuglar beklenen yoénde ve baglantihidir. Bilindigi gibi aileler ¢ocuklarn ilk 6gretmenleridir
ve cocuklarin gelecekteki beceri ve kapasiteleri aileler tarafindan desteklenebilir ve gelistirilebilir
(Conger ve Donnellan, 2007). Bunlara ek olarak, Giirsakal (2012) cocuklarin basari dizeylerinde ve
becerilerinde ailesel faktotlerin yeri ve 6neminin biytk oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Dubow,
Boxer ve Huesmann (2009) da aile egitim seviyesinin ¢cocuklarin gelecekteki basari diizeyine etkisini
boylamsal ele alarak 40 yillik streci incelemistir. Calisma bulgulari aile egitim dizeyinin ¢ocuklarin
farkl 6grenme alanlarindaki gelisimlerinde ve 1Q diizeylerinde 6nemli diizeyde etki sahibi oldugunu
ortaya koymustur. Bu baglamda Tturkiye’de de umut verici adimlar atilmistir. Ancak son yillarda
diizenlenen farkli calismalarla yetiskin okur-yazarlik diizeyi artirdmaya calisilsa da, Turkiye’deki
okur-yazarlik duzeyinin her bolgede ayni olmadigt ve bdlgeden bdlgeye ¢ok buyik farkliliklar
gosterdigi goriilmektedir (TUIK, 2013). Ulke genelinde bu yiizdelikleri arttirmak adina, egitim
firsatlarinin yaygin olmadigt bolgelerde egitimlerine devam etmek isteyen anne-babalar icin farkls
firsatlar sunulmast ve onlarin ihtiyaclari dogrultusunda egitim programlarinin  hazirlanmast
6nemlidir.

Cinsiyet ve PISA Fen Okur-Yazarlik Becerisi: Mevcut ¢alisma bulgulari, cinsiyete baglt
olarak kiz ve erkek 6grencilerin ortalama puanlarinin birbirinden farkli oldugunu ancak bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigint ortaya koymaktadir. Son zamanlarda yapilan ¢alismalar, fen
alaninda cinsiyete bagl olarak gorilen basart farkinin zaman igerisinde azaldigini; erkek ve kiz
ogrencilerin puanlarinin birbirine yaklasigini gostermektedir (Amelink, 2009). Ayrica, Avrupa Birligi
tlkeleri genelinde cinsiyet ve basart arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar, erkek ve kiz
ogrencilerin 6zellikle fen alaninda benzer puanlar elde ettiklerini ortaya koymaktadir (EACEA,
2009). Ilgili alan yazin incelendiginde, mevcut ¢alisma bulgularini destekleyen arastirma bulgularinin
yant stra (Olgan, 2008), erkek 6grencilerin fen ve matematik alanlarinda kiz 6grencilere gore daha iyi
performans gosterdigini vurgulayan ¢alismalara da rastlanmaktadir (Lenkeit ve ark., 2018; Sackes, ve
ark., 2011; Hyde ve Linn, 2006). Nitekim cinsiyete bagli olarak ortaya cikan bagari farki hala
tartismaya actk bir konu olarak giindemde kalmaktadir, ¢inki cocuklarin basarisint degerlendirmede
kullandan farkli yontemler de (smif ic¢i 6gretmen degerlendirmeleri ve standart testler) bu
degerlendirme sonuglarini etkilemektedir. G6zlem ve smuf ici etkilesimlere dayali degerlendirmeler,
kiz ¢ocuklarinin bagarisinin erkek cocuklara gore daha yiiksek oldugunu ortaya koyarken; uygulanan
standart testlerin sonuglari tam tersini ortaya koymaktadir. Kullanilan bu yontemlerin uygulanma
sekilleri ve elde edilen bulgularin degerlendirilmesi mevcut ¢alismanin kapsami dahilinde olmasa da,
elde edilen farkli bulgular cinsiyet ve fen bagarist arasindaki iligki ile ilgili kesin bir sonuca ulasmay1
zorlagtirmaktadir. Bu yiizden kiz ve erkek 6grenciler arasndaki basart farkhiliklarinin aza indirilmesi
amactyla tim ¢ocuklara esit firsatlar sunulmasinin yant sira, kiz ve erkek 6grencilerin farklt 6grenme
stilleri dikkate alinmali ve bunun gergeklestirilmesi amaciyla 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler bu
dogrultuda desteklenmelidirler (Yazar, 2008). Ayrica cinsiyete baglt farklar1 en aza indirmede
ailelerin ve onlarin kiltiirlerinde yer alan cinsiyet algisinin da yeri ¢ok 6énemlidir (SGB, 2009). Bazt
aileler kiz ve erkek cocuklarina esit egitim imkanlar saglamakta tereddiit edebilirler. Bu ytizden,
egitimde cinsiyet esitligi konusunda ailelerin bilinglendirilmesi ve hatta ailelerin egitim siirecine daha
fazla katilmasmna 6nem verilmelidir. Ayrica, cinsiyete bagl olarak gortlen farklt basart alanlarindaki
okur-yazarlik duzeyleri ve/veya farklarinin, yasa gére nasil degistigini incelemek amactyla, boylamsal
calismalarin planlanmasi konu ile ilgili daha detaylt bilgi edinilmesi yoninden 6nemlidir. Bu sayede
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egitim olanaklari disinda ne tir faktorlerin cinsiyete bagl basari tzerinde etkiye sahip oldugu
incelenebilir.
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Extended English Summary

Introduction

The potential of all humans is shaped by their educational opportunities and experiences, most
specifically during the eatly childhood period because of rapid development in brain function
during this time. It is recognized that children’s early knowledge, skills, and ideas play an important
role in their future life and academic success. Moreover, recent research studies have highlighted
that high quality preschool education has a dramatic effect on young children’s school readiness
and later school success. When considering all of these benefits of early education on children’s
potential in learning and later academic success, early education has been approved as a building
block of individuals’ education. With the aim of academically better-qualified generations, today’s
early childhood education programs offer better preparation in different learning areas such as
science, mathematics, and language. Similarly, in order to raise scientifically literate generations,
science is one of the learning areas that have attracted researchers’ attention in examining the effect
of early childhood education on progress in particular subjects. However, there are number of
factors in children’s learning environments that can affect children’s science learning and
achievement. Some of these factors are the curriculum, the teachers, and the quality of the learning
process. In addition to these, diversity of education conditions in kindergarten settings and
children’s family backgrounds are other important factors, which affect young children’s current
understanding and later science achievement. Science teaching during early childhood years helps to
develop children’s full potential to learn; it helps them find meaning and make connections
between facts and helps them become scientifically literate individuals. For this reason, studies have
highlighted that there is a close relationship between children’s science literacy skills and their
educational opportunities in terms of structural quality indicators. There are also studies which have
investigated structural quality related factors. These factors influence the quality in early childhood
education, such as pupil-teacher ratios, teacher quality, and educational expenditure. Nevertheless,
there are only a very limited number of studies that refer to children’s competency in science
literacy depending on country-level indicators, such as educational expenditure, adult literacy rates,
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pupil-teacher ratio in pre-primary classes, enrolment rate, starting age pre-primary age, and duration
of pre-primary education. As the literature has suggested, the quality of learning environment has a
substantially important impact on children’s science achievement.

Methodology

Parallel with this information, the current study aimed to investigate 15 year-old students’
science literacy skills scores depending on some quality indicators (socio-economic background
variables) obtained from 2015 PISA Socio-Economic and Cultural Index (ESCS). The factors used
for children’s socio-economic background were: age when started pre-primary education, level of
mother’s education, level of father’s education, and student’s gender. The study utilized 5895
students’ information from 2015 PISA Assessment. These indicators used in the current study were
obtained from the OECD-PISA database where everyone serves as open source. In addition, there
is an analysis program on the PISA web page for the purpose of analyzing these data. The selected
data at the country level are analyzed on this page and the significance test can be performed. To
investigate the science literacy performance for 15 year-olds Turkish students in the 2015 PISA
assessment one-way ANOVA analysis was conducted in order to observe variations between scores
to reveal the relationship between student performance and age when started pre-primary education
and other control variables are child’s gender, mothet’s, and fathet’s education.

Findings and Discussion

According to the results, students perform better in PISA science literacy skill scores as
their number of years of attendance in pre-primary education, the level of their mothers’ and
fathers” education level increase. The finding was parallel with the idea that the more time that is
spent in pre-primary education the greater the desired outcomes are in effective pre-primary
settings. Moreover, parental education level is widely recognized as a substantially important
contributor to children’s educational outcomes. Lastly, student’s gender was not statistically
significant for the current study and this result was consistent with the research literature,
suggesting that gender differences is not related on science achievement between girls” and boys’
academic achievement.

The findings of the current study have important implications for improvements in early
childhood education especially for Turkey. First, parents should be informed of the effectiveness of
early childhood education on their children’s well-being. Although there was no statistically
significant difference between male and female students, female students had an average score of 6
points higher than male students. Closing the gender gap in achievement, beginning with teacher
education programs early childhood teachers should learn how to deliver effective learning
opportunities both for boys and girls by considering children’s specific needs in order to overcome
differences in their learning styles.
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