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Abstract

In order to understand a text or a book better
and enhance the comprehension skills, a great
number of strategies and methods is used in
the process of reading. One of these is
summarizing strategy that is employed after
reading. Summarizing is the creation of a text
corresponding to the original text on a small
scale as its shorter form, by keeping the main
theme and content of a text and through
excluding less important information and
details.The objective of this research made is to
analyze the primary school fourth-grade
students' summarizing skills. Summarizing
skills have been analyzed in accordance with
the subtitles that are shortening the outlined
text and identifying the essential information,
and writing title for the text summarized. The
research was carried out with the participation
of 247 students, in the center of Kirikkale
province in the academic year 2016-2017.
Within the scope of study, “Interview Form
Related to Summarization for the Primary
School 4th-Grade Students”, “Summarizing
Strategies Scoring Scale” and a narrative text
have been used. 173 of students participated in
the research have stated that they like both
reading and writing; 40 of them have expressed
that they prefer to read books mostly and 16 of

Ilkokul é6grencilerinin
Ozetleme becerilerinin
incelenmesi

Ozet

Bir metni veya kitabt daha iyi anlamak, anlama
becerilerini gelistirmek icin okuma strecinde
pek cok strateji ve yontem kullanidmaktadir.
Bunlardan biri de okuma sonrasinda kullanilan
dzetleme stratejisidir. Ozetleme, bir metnin ana
fikrini ve muhtevasini koruyarak, daha az
onemli olan bilgi ve ayrintilarin ¢ikarilmasi
yoluyla asil metinden daha kisa olan kuglk

Olcekte  bir benzeri olan bir metnin
olusturulmasidir. Yapilan bu arastirmanin amact
lkokul ~ dordinci  smif  Ggrencilerinin

Ozetlemeye iliskin becerilerin incelenmesidir.
Ozetleme becerileri, 6zetlenen metni kisaltma
ve onemli bilgileri belirleme ile yazilan 6zete
baslik yazma alt bashklarina gore analiz
edilmistir. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda Kirikkale il merkezinde 247 6grencinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada veri
toplamak icin  “Ilkokul Dérdinct  Smif
Ogrencileri Igin Ozetlemeye Yonelik Gériisme
Formu”, “Ozetleme Stratejileri Puanlama
Olgegi” ve hikaye edici bir metin kullanilmistir.
Arastirmaya katilan O6grencilerin 173G hem
okumayt hem de yazt yazmayt sevdigini; 40’1
kitap okumayi, 16’s1 ise yazi yazmayt daha ¢ok
tercih ettigini belirtmistir. Arastirma sonuglarin
gore bu 6grencilerden 116’sin1n sinif 6gretmenti
kadin; 130’unun smif Ggretmeni ise erkektir.
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them had rather to write. According to the
research results, 116 of these students have a
female classroom teacher and for 130 of them,
their classroom teacher is male. The average
scores pertaining to the variables for students
to be able to write the summary of narrative
texts, write a suitable title for the summary,
distinguish essential information and make
reductions in the summarized texts are at low
level. Students' summarizing skills differ
significantly according to gender and female
students are understood to be more successful
than male ones. When considered the variable
of teacher's gender, it is understood that the
students whose classroom teacher is male are
more successful in writing a summary.
Additionally, a significant relation between the
scores for students' being able to write
summary and student gender and teacher
gender has been found out. When the scores
for students' being able to write a title for the
summary text which they have already written
is analyzed, it has been determined that the

Ogrencilerin  hikdye edici metinlerin &zetini
yazabilme, Ozete baslhk yazabilme, Onemli
bilgileri secebilme ve 6zet metinlerde kisaltma
yapabilme degiskenlerine ait ortalama puanlart
disiik  seviyededir.  Ogrencilerinin  6zet
yazabilme becerileri cinsiyete gore anlaml
farkhlik gostermektedir ve kizlarin erkeklere
gore daha basarili oldugu anlasidmaktadir.
Ogretmen  cinsiyeti  defiskeni  dikkate
alindiginda, sinif  6gretmeni erkek olan
Ogrencilerin 6zet yazmada daha basarili oldugu
anlasilmaktadir.  Ayrica, 6grencilerin - 6zet
yazabilme puanlari ile O6grenci cinsiyeti ve
Ogretmen cinsiyeti arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur.  Ogrencilerin ~ yazdiklar1 ~ 6zet
metne baslik yazabilme puanlari incelendiginde,
Ozet anne-babalarindan ~ veya
arkadaglarindan  6grenen Ggrencilerin - baslk
yazabilme ortalamalarinin genel ortalamadan
yuksek oldugu belirlenmistir.

yazmay1

Anahtar Kelimeler: Ozetleme;
Okudugunu Anlama Stratejisi.

Okuma;

averages of writing title for the students who
have learnt how to summarize from their
parents or friends are higher than the general
average.

Keywords: Summarizion; Reading; Reading
Comprehension Strategy.

(Extended English summary is at the end of
this document)

1. Giris

Okuma, insan hayatinda 6nemli etkileri olan bir dil becerisidir. Tyi bir okuma becerisine
sahip olmak bireye akademik basari, kaliteli iletisim, farkli kultir ve fikirlere yonelik genis bakis
acist kazandirabilmektedir. Teknik gelismelere paralel olarak okuma araglart (dijital araglar — basilt
kitaplar) cesitlense de okumanin kendisi bilgiye ulasma yollar1 arasindaki 6nceligini korumaktadir.
Bagimsiz bir okur-yazar olabilmek i¢in bilgiye ulasmis olmak da aslinda tek bagina yeterli degildir.
Metindeki anlami1 kavrayabilmek ve 6zl yakalayabilmek, elde edilen bilgiyi kullanabilmek, tecriibe
ve gozlemlerle anlami zihinde yapilandirarak dontstirtp yeni ve 6zgin fikirler tretebilmek asil
gayedir. Bunu gerceklestirebilmek icin okuyucunun metinle (/kitapla) olan mesguliyeti bir takim
teknik ve araglarin kullanimint gerektirmektir. Bu bakis agis1, okudugunu anlama strecini siradan
bir okuma aliskanligr yahut bos zamanlarda kitap okuma eylemi olmaktan da uzaklastirmaktadir.
Yetkin bir okur olmak okudugunu anlamak i¢in okumanin basindan sonuna kadar zihinsel emek
harcamay1 beraberinde getirmektedir.

Okuma, zihinsel ve psiko-motor becerilerin birlikte hareket etmesiyle yazidan anlam
ctkarma etkinligi, yazinin anlamlt bir hale gelmesidir (Sever, 2004: 11).Okuma bilinci gelismis olan
birey, neyi, nasil ve ne zaman okumasi gerektiginin farkina varir, okuma becerisinin yasama dair
bir deger tasidigini bilir ve bu beceriyi hayatinin bir pargast haline getirir. Diger yandan okuma
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becerisi, konusma ve dinleme becerileri gibi kendiliginden gelismez, bir egitim streci gerektirir
(Guneyli, 2003: 32). Okudugunu anlama sireci, yazili metinleri anlamayi, yorumlamayi ve
metinlerdeki anlam1 metin tirtne, amaca ve duruma uygun kullanmay1 iceren aktif ve karmasik
bir siirec olarak ifade edilmektedir (Ertem, 2014: 52). Iyi okuyucularin okuma siirecinde,
okudngunu anlama strateji ve tekniklerini kullandiklart bilinmektedir. Yapilan arastirmalarda (Batmaz,
2017; Aktas, 2015; Yilmaz ve Top, 2015; Gurbiz, 2014; Sulak, 2014; Bozpolat, 2012; Kanmaz,
2012; Aygin, 2009; Cakiroglu, 2007; Pilten, 2007) anlama stratejilerini 6grenmenin ve kullanmanin
okudugunu anlama dizeyini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Okuma egitiminin temel
hedefi de aslinda okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmektir. Anlama kabiliyetinin gelismesi
belirli stratejileri bilme, 6grenme ve kullanmayr gerektirmektedir ki esasen bu “yetkin okur”
olmanin da temel dayanag olmaktadir. Metni okuyan kisi, ana fikri bulmak, konuya hakim
olabilmek ve yazarin agik veya ortilil niyetini kavrayabilmek icin strateji ve teknikleri kullanmali,
baz etkinlikleri gerceklestirmelidir. Ilkokuldan baslayarak pek cok egitim kademesinde verilen
okuma egitimi, okudugunu anlama stratejilerinin-tekniklerinin  Ggretimini ve kullanilmasini
kapsamalidir. Ozellikle kiigiik yaslardan itibaren Ggrencilere bir metni okurken neler yapmalart
gerektiginin Ogretilmesi ustalasmis/maharetli okuyucular olmasina hizmet edecektir. Okuma
egitimi alan bireyin metni seslendirmenin yaninda anlama i¢inde gayret etme bilincini kazanmast
muhimdir. Anlama, okuma aninda metin ve metinle ilgili yapilacak islemlerin bilinmesiyle
yakindan iliskilidir.
Iyi bir okuyucn okuma oncesinde bir amaca sabiptir, metni gozden gegirir, ana hatlareyla tarar, metinde nelerden
$0% edildigi hakkinda hipotezler ileri siirer. Okuma esnasinda metmi bastan sona kadar okur. Bazen

okumalarmi tekrarlayabilir, okudugn metinle ilgili notlar alabilir, okuduklaryla ileri siirdigii tabminlerini
kontrol eder. Metinle ilgili izetlemeler yapar, metinde ileri siiriilen diisiinceleri arastirer, fendi on bilgileriyle

kargtlastinr, yazarla kendi diisiinceleri arasinda kritikler, ciziimlemeler, yorumlamalar yapar (Epgacan ve

Erzen, 2010: 23)

Okuma esnasinda, stirece dahil olan unsurlar Sekil 1’de sunulmustur (Fox ve Alexander,
2009: 228; Sweet ve Snow, 2002; Reutzel ve Cooter, 2009: 154; Akt: Kusdemir, 2014):

Sekil 1: Okudugunu anlama siirecinin temel unsurlari

7 N\

| Ewialik

Sekil 1°de belirtilen ve okuma strecinde uygulanabilecek etkinlikler genel olarak asagidaki
gibi siniflandirilmaktadir (Akyol, 2012: 35-53):
1- Okuma Oncesi Etkinlikler:
a) GOz gezdirme
b) Okuma i¢in amag belirleme
c) On bilgileri kullanma
d) Gorsel ogeler ve baghklardan hareketle, metnin igerigine iliskin tahminlerde bulunarak beyin
firtinast yapma
2- Okuma Strasinda Y apilabilecek Etkinlikler:
a) Akict bir sekilde okuma
b) Anlamay1 kontrol etme
¢) Ana stratejileri destekleyecek yardimer stratejileri kullanma
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3- Okuma Sonrasinda Y apilabilecee Etkinlikler:
a) Ozet ¢tkarma
¢) Degerlendirmeler yapma

Okuma sonrasinda anlama diizeyini gelistirmek tzere kullanilan stratejilerden ve
etkinliklerden biri de 6zetlemedir. Okunan metnin anlamimdan kopmadan kisaltilmasint ifade
eden 6zetlemenin okuyucuya pek c¢ok yarari vardir. Hem 6gretmene hem de 6grenciye olumlu
katkilar sunan 6zetleme Ggrenciye ana fikri fark etme, kendi anlama diizeyini kontrol etme, karar
verme ve siralama imkani saglamaktadir. Ozetleme, 6gretmene de 6grencisinin metindeki 6nemli
bilgileri se¢me ve anlama kabiliyeti hakkinda deliller saglayabilmektedir (Westby, Culatta,
Lawrence, Hall-Kenyon, 2010: 276). Ogrencilere okuduklarini ve diistindiiklerini metnin icerigiyle
tutarlt hale getirme firsati veren 6zetleme ayni zamanda yazili anlatimin-6zetlemenin gerektirdigi

bir dizi kural ve ilkenin kullanimina iliskin geri bildirim (Beydogan, 2010: 15) sunmaktadir.
Aslinda, konuyla ilgili deneyim sahibi bircok kisi igetlemenin ocuklar igin ok zor oldugn konusunda hem
Sfikirdirler. Cocnklar coduninkla metinlerin giizel ve iyi yazulpus ozetlerini diretebilmek icin pratide ve
yonlendirilmeye ibtiyac duymaktadir. gnetir, arastmalar izetlerken Gretim ve uygnlamann yalmzca
dgrencilerin metni ozetleme becerisini gelistirdigini degil, aynt zamanda metin igerigini genel olarak anlamalarm:
gelistirdigini ileri siirmektedir. Boylece, ozetleme editimi, ogrencilerin hem metni ozetleyebilme yetenelerini

gelistirme hem de metinleri anlama ve hatirlama yeteneklerini ilerletme amaglarimi karsilamaktadir (Duke &

Pearson, 2008: 221).

Ozetleme calismalarinda égrencinin kaynak metni anlamast yapilandirilacak yeni metnin de
esasini olusturur. Bu nedenle 6zetleme egitiminde 6ncelikli olarak tizerinde durulmast gereken nokta
anlama calismalaridir. Metni anlama, kaynak metindeki kodlarin ¢6ztimu ve zihinde bir dizi islem
sonrast yapilandirilmast ile miimkiindir (Erdem, 2012: 39). Iyi bir 6zet metin nasil olmalidir?
Oncelikle 6zet yazmadan 6nce 6zetlenecek metnin ana fikrinin dogru anlasilmasi gerekmektedir.
Konunun ne oldugu belirlenmeli, ana fikir bir ctimle ile ifade edilmelidir. Okuyucunun metnin ttrt
hakkinda fikir sahibi olmasi da Gzetleme isini kolaylastirabilir. Metin tirt hakkinda dogru karar
vermek okuyucuya metin yapist ve ayrintilarla ilgili calisma firsatt saglar. Ozellikle 6nemsiz bilgiler ve
tekrarlanan ayrintilar ile okuyucunun yorumlari/fikirleri 6zet metinde bulunmamalidir. Bulut (20006)

tarafindan Ozetlemeye yonelik gelistirilen 6lcekte 6zetleme Slciitleri su sekilde belirlenmistir:

1. Ozete uygun baglik yazmak,

2. Yazuye kdgit yiizeyine uygnn bir bigimde yerlestirmek,

3. Noktalama isaretlerine ve imldya dikkat etmek,

4. Ogetlemede paragraf yapmak,

5. Konuya bagl kalmak,

6. Kendi kelime ve ciimlelerini kullanmatk,

7. Ogeti orijinal metinden kisa olmak,

8. Yardumer fikirlere yer vermis olmak,

9. Ogete ana fikeri yazmns olmak,

10. Ogeti konunun akisina wygnn yazmus olmak.

Ozet metnin okuyucunun kendi ciimleleri ile yazilmast da énemli bir husustur. O halde
yazar tarafindan yazilan uzun cimleler anlami kaybetmeden nasil kisaltilabilir? “Bir ctimleyi
Ozetlemek icin, cimle icindeki gereksiz kelimeleri cikarilmalidir. Ayni anlama gelen ctimle
gruplarinin yerine es anlamlt bir 6zet kelimesi kullanilabilir. Bu asamada sadece climlenin ana
fikrini ifade eden ana kelimeleri kullanmak yeterlidir. Miimkiin oldugu kadar az kelime (Mikulecky
ve Jeffries, 1996: 167) ile ciimle veya paragrafin anlami verilmeye calisiimalidir. Ozetlemeyi yeni
ogrenenlerin ve derslerde akademik gorevleri yerine getirmek icin 6zet yazan Ogrencilerin 6zet
cikarirken karsilastiklar: zorluklar siralandiginda (Kelley ve Grace, 2007: 156) asagidaki liste

olusmaktadir:

o Onemli olant dihil etmiyorlar.

* Neyin dnemli oldngunn bilmiyoriar.

* Cok fazla bilgiyi dabil ediyor, 6zetlemek yerine yeniden anlatryoriar.

* Yeteri kadar bilgiyi dabil etmiyoriar.

*» “Kendi ciimlelerini” nasil knllanacaklarm: bilmeyip metni kopyalyoriar.


https://doi.org/10.14687/jhs.v15i2.5208

897

Kusdemir, Y., Dustnsel, C. M., & Celik, M. (2018). {lkokul ogtrencilerinin 6zetleme becetilerinin incelenmesi. Journal of
Human Sciences, 15(2), 893-910. doi:10.14687 /ihs.v15i2.5208

* Ana fikri ya da destekleyici ayrintilar: atlyyorlar.

Ozet c¢ikarma veya 6zetleme isi okunan ya da dinlenen metinlerin daha iyi anlasilmasina,
anlagilanlarin zihinde yapilandirilarak kalicilliginin saglanmasina yardimet olabilir (Goger, 2014:
177). Bu Ozellikler dikkate alindiginda 6zet yazmanin anlama, hatirlama, tasnif, karsilastirma ve
bunlara ek olarak anlamli metin olusturma gibi becerilerin gelistirilmesine hizmet ettigi
belirtilebilir.

2. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact ilkokul dérdinct smuf 6grencilerinin okudugunu anlamanm bir
bileseni olarak 6zetlemeye iliskin becerilerinin incelenmesidir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap
aranmistit:
1-Ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin hikaye edici metinleri 6zetleyebilme durumlart nedir?
2-Tlkokul dérdiinci smif 6grencilerinin hikaye edici metinleri ézetleyebilme durumlar

a.Cinsiyete gore;

b.Ogretmenin cinsiyetine gore;

c.Okul veya 6gretmen degistirme durumuna gore;

d.Okuma veya yazma tercih durumlarina gére;

e.Yazilan 6zetin kontrol edilme durumuna gére;

£.O0zet yazma sikligina gore;

2.Ozetlemeyi kimden 6grendigine gore

h.Ozet yazarken zorlanma durumuna gére anlamls farklilik g6stermekte midir?

3. Yontem

Bu bélumde arastirmanin modeli, evren-6rneklem, veri toplama aract, verilerin toplanmasi
ve ¢oziimlenmesi hakkinda bilgi verilmektedir.

3.1. Aragtirma Modeli

Kirikkale il merkezindeki devlet okullarinda dérdiincii sinifa devam eden 6grencilerinin
Ozetleme becerilerini incelemeyi amaglayan bu arastirmada betimsel model kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kirikkale il merkezindeki ilkokullarda 6grenimlerine devam eden
dordincii smuf Ogrencileri olusturmaktadir. Evreni temsil edecek olan 6rneklem grubunun
belitlenmesinde su adimlar izlenmistir: Oncelikle Kirikkale 11 Milli Egitim Mudurliginden il
merkezindeki ilkokullarin sayisi, bu okullardaki sinif sayist ve 6grenci dagiliminin belirtildigi liste
alinmustir. Bu listeye gore 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Kirikkale il merkezindeki 39 ilkokulda
3702 dordinct sinif 6grencisi 6grenim gormektedir. Arastirmanin 6rneklem segiminde uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun Ornekleme yontemi kullanilmasmin  gerekeesi,
arastirmacinin maliyet, zaman, kolay erisilebilirlik gibi etkenlerin de g6z 6niine alinmis olmasidir.
Arastirmanin 6rneklemi, Cohen, Manion ve Morrison (2007) tarafindan belirtilen %90 gtivenilirlik
diizeyinde 5000 ve tzerinde 258 olmasi gereken sayr Ol¢utii alinarak belirlenmistir. Buna gére 285
ilkokul dordinct sinif 6grencisine ulasilmis olmasina ragmen yazilarin okunamamasi, veri
toplama aracindaki maddelerin ¢ogunlugunun bos birakidmast veya verilen cevaplarin
degerlendirmeye alinamayacak nitelikte olmasi sebebiyle 247 6grencinin doldurdugu veri toplama
araci isleme alinmistir.
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Tablo 1. Orneklem ile ilgili genel bilgiler

Arastirmaya
Ogrencﬂerin - ,Katlk.m . - ,O grencilerin ﬁgrencilerin
e Ogrencilerin Ogretmen (Okul) . .
Cinsiyeti . . . I Okuma-Yazma Tercihleri
Ogretmenlerinin Degisimi
Cinsiyeti
Kit Kitap
Kiz  Erkek Kadin Erkek  Degisti Degismedi P Yazma Okuma- Higbiri
Okuma
Yazma
132 115 116 130 137 101 40 16 173 17

Genel Toplam : 247

3.3. Veri Toplama Araglar
Verileri toplamak icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen “I/kokul Dirdiincii Sunf Odrenciler
Lein Ozetlemeye Yinelik Goriisme Formu” ve caligmaya katilan 6grencilerin yazdiklart ézet metinler
dokiiman olarak kullanilmistir. Ozet metinlerin incelenmesi ve puanlanmast “Ogetleme Stratejileri
Puanlama Olgegi” ile yapilmustir.
flkokul Dérdiincii Sinif Ogrencileri Igin Ozetlemeye Yonelik Goriigme Formu: Formu iic
bélimden olusmaktadir. Birinci bolimde 6grencileri tanimaya yonelik sorular bulunmaktadir:
6grencinin cinsiyeti, sinif 6gretmeninin cinsiyeti, 6grencinin okul veya sinif degistirme durumu ve
6grencinin okuma veya yazma tercihi sorularidir. Ikinci bélimde, 6grencilerin 6zet yazma ve
dgrenme siireciyle ilgili goriislerine yonelik sorular bulunmaktadir. Uciinct bolimde 6grencilerin
okuyup 6zetlemeleri icin hikaye edici bir metin vardir.
Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi: Ozcakmak (2015) tarafindan gelistirilen bu 6lcekte
ozetleme stratejileri ana basligi altinda 8 alt baslik bulunmaktadir. Bu dl¢ekten alinabilecek toplam
puan 100°dir:
®  Baglik yazma (10)
o Bakis agisint dogru kullanma, (10)
(30)
(10)

. vy (10)
o Metin dusz bilgiye yer vermemse, (10)

o Onemli bilgiyi secme
o Onemsiz bilgiyi sile,

o Tutarls yazma, kisaltma (10)
o Anlatim kipini dogru kullanma  (10)

Hikaye Edici Metin: Ogrencilerin okuyup 6zetlemeleri icin “Bayragmzin Altmda” adli hikaye
edici metin kullandmistir. Metin, Halide Edip Adivarin hikayeler ve mektuplardan olusan
Izmir'den Bursa’ya adli kitabindan kisaltilarak yeniden diizenlenen hikaye edici bir metindir. 353
kelimeden olusan hikaye edici bu metin MEB Talim ve Terbiye Kurulu'nun Tirk¢e 2008 yilinda
ders kitab1 olarak kabul ettigi kitaptan alinmuistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 2017 yilinda ocak, subat ve mart aylarinda arastirmacilar tarafindan
toplanmistir. Veri toplama aracinm uygulanmast iki oturum seklinde gerceklestirilmistir: Tk
oturumda “Ikokul Dirdiincii Sunaf Ogrencileri Igin Ozetlemeye Yinelik Girdigme Formu” uygulanmistir. Bu
uygulama ortalama 25 dakika sirmistiir. Tkinci oturumda égrenciler “Bayragimizin Altinda” adlt
metin Ogrencilere dagiltilmis, bir veya iki kez okumalart icin makul miktarda siire verilmistir.
Ogtenciler okumayt tamamladiktan sonra metinler toplanmis ve ézetini yazmalari igin égrencilere
cizgili bos calisma kagidi verilmistir. Ogrenciler, ortalama 15-45 dakika icinde Ozeti yazarak
tamamlamislardir.

3.5. Verilerin C6ziimlenmesi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde oncelikle toplanan form ve Ozetlerin sayimi ve tasnifi
yapilmustir. Bu asamada okunamayan O6zetler ve degerlendirme icin yeterli olmayan formlar
coziimlemeye dahil edilmemistir. Ogrencilerin yazdiklari 6zetler “Ozetleme Stratejileri Puanlama
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Olgegi” kullanilarak puanlanmistir. Tiim veriler bilgisayar {izerinde istatistik paket program
kullanilarak ¢6ztimlenmistir.

Arastirma kapsaminda ilkokul dérdunci sinif Ogrencilerinin 6zet yazma becerilerinin
incelenmesi amaglanmis ve bu genel amag dogrultusunda 6grencilerin 6zet, baslik yazma, 6nemli
bilgileri belitleme ve kisaltabilme becerilerine ait puanlarinin cinsiyet, 6gretmen cinsiyeti, sinif
degistirme durumlart ve okuma-yazma tercihleri degiskenlerine ait kategorilerde anlamli farkliik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Ayrica dérdinct sinif 6grencilerinin 6zet yazma becerilerinin
incelenmesi amactyla, 6zet yazarken zorlanma durumlari, 6zet yazmayt kimden Ogrendikleri,
Ozetlerinin kim tarafindan kontrol edildigi ve 6zet yazma sikliklarina ait bazi istatistikler
sunulmustur.

4. Bulgular

4.1.1lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Hikaye Edici Metinleri Ozet Yazabilme
Durumlarinin Incelenmesi

Arastirmaya katillan Ogrencilerin 6zet yazabilme, yazilan 6zete bashk yazabilme, kaynak
metindeki 6nemli bilgileri secebilme ve 6zet metinlerde kisaltma yapabilme degiskenlerine ait
betimsel istatistikler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ozet yazabilme durumuna iligkin betimsel istatistikler

Degisken N Min. Max. Ortalama Carpiklik Basiklik
Ozetleme Genel 247 3 85 32,95 65 -38
Puani
Ozete Bashik Yazma 247 0 10 2,88 o4 1,10
Ozette Onemli
Bilgive Yer Verme 247 5 30 10,24 1,35 1,36
Kaynak Metni 247 0 10 231 1,18 06
Kisaltma

Tablo 2’ye gbre dorduncu sinif 6grencilerinin 6zet yazabilme, baslik yazabilme, 6nemli
bilgileri segebilme ve 6zet metinlerde kisaltma yapabilme degiskenlerine ait ortalama puanlari
distik seviyededir. Min ve max degerleri incelendiginde de 6grencilerin bu degiskenlere ait puan
ranjlarinin genis bir araliga sahip oldugu séylenebilir. Carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde
ise, 6zet puant degiskenine ait ¢arpiklik ve bastklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda yer almasindan
dolay1 6zet puanina ait dagilimin normal oldugu soéylenebilir. Ancak, baslik yazabilme, 6nemli
bilgileri secebilme ve 6zet metinlerde kisaltma yapabilme degiskenlerine ait carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ve +1 arasinda yer almadigi bu nedenle bu degiskenlere ait puanlarin normal
dagilima sahip olmadig goriilmektedir.

Doérdunci sinif 6grencilerinin 6zet yazabilme puanlarina ait carpiklik ve basiklik degerleri,
cinsiyet ve 6gretmen cinsiyeti degiskenlerinin alt kategorilerinde -1 ile +1 arasinda yer almasindan
dolay1 6zet yazabilme puanlarinin bu degiskenlerin kategorilerinde normal dagilima sahip oldugu,
ancak sinif degisimi ve okuma-yazma tercihi degiskenlerinin alt kategorilerinde -1 ile +1 arasinda
yer almamasindan dolayt Ozet yazabilme puanlarinin bu kategorilerde normal dagilima sahip
olmadig1 tespit edilmistir. Bu nedenle dordinct sinif 6grencilerinin 6zet yazabilme puanlarinin,
cinsiyet ve Ogretmen cinsiyeti degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenirken
parametrik testler, sinif degisimi ve okuma-yazma tercih degiskenlerine gore farklilik gbsterip
gostermedigi incelenirken nonparametrik testlere yer verilmistir. Degiskenlere ait kategori
sayisinin iki olmast durumunda parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t testi, nonparametrik
testlerden Mann-Whitney U testi, kategori sayisinin ikiden fazla olmast durumunda parametrik
testlerden Tek Yonli ANOVA, nonparametrik testlerden Kruskal Wallis testleri kullanilmuistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.0zet yazabilme genel puani ve degiskenlerin kargilagtirilmasi

T Testi Grup N Ortalama sd t p
T Kiz 132 35,48 0,0
Ogrenci Cinsiyeti Frkck 115 30,04 245 2,29 5
" o Kadin 116 30,30 0,0
Ogretmen Cinsiyeti Frkck 130 35.44 244 2,11 3
Mann VTV:SII?ney v Grup N Sira Ortalama  Sira toplami U p
" o Evet 137 125,76 17228,50 6061,5 0,1
Ogretmen-Okul Degigimi Hayir 101 111,01 11212,50 0 0
Kruskal Wallis Testi Grup N Sira Ortalama sd Igl ;e p
Kitap 40 132,94
Yazi 16 98,00 04
Okuma-Yazma Tercihi ~ Hem kitap 173 123,97 3 2,80 é
hem yaz1
Higbiri 17 120,56

Tablo 3’teki T Testi sonuglart incelendiginde, dérdunci simuf Sgrencilerinin 6zetleme
genel puanlart 6grencinin cinsiyet ve 0gretmen cinsiyetine gore anlamlt farklilik géstermektedir
(tc(245)=2,29, p<0,05; tsc(244)=2,11, p<0,05). Bu farklilk Ogrenci cinsiyetlerine gore ele
alindiginda kiz égrencilerin lehinedir. Ogretmen cinsiyeti bakimindan ise 6gretmeni erkek olan
ogrencilerin lehinedir. Bu bulguya gére, 6grencilerin 6zet yazabilme puanlari ile 6grenci cinsiyeti
ve 6gretmen cinsiyeti arasinda anlamli bir iliskinin oldugu soylenebilir. Tablo 2’de yer alan Mann
Whithney U Testi ve Kruskal Wallis Testi sonuglart incelendiginde dérdiincii sinif 6grencilerinin
Ozet yazabilme puanlarinin smif degisme durumu ve okuma yazma tercihlerine gére anlamli
farklilik g6stermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Baska bir ifadeyle, dérdiincti sinif 6grencilerinin
Ozet yazabilme puanlart sinifin1 degisen ve degismeyen 6grencilerde benzerlik gosterdigi ifade
edilebilir. Ote yandan okuma-yazma tercihlerinin de 6grencilerin 6zet yazabilme puanlari arasinda
bir farklilik olusturmadigt sdylenebilir.

Dordunct sinif 6grencilerinin baslik yazabilme puanlarina ait garpiklik ve basiklik
degerleri, cinsiyet, 6gretmen cinsiyeti, stuf degisimi ve okuma-yazma tercihi degiskenlerinin alt
kategorilerinde -1 ile +1 arasinda yer almamasindan dolayr baglik yazabilme puanlarinin bu
degiskenlerin kategorilerinde normal dagilima sahip olmadigr tespit edilmistir. Bu nedenle
dordincii sinif 6grencilerinin baghk yazabilme puanlarinin, cinsiyet ve 6gretmen cinsiyeti, stif
degisimi ve okuma-yazma tercihi degiskenlerine gore farklilik g6sterip gostermedigi incelenirken
nonparametrik testlere yer verilmistir. Degiskenlere ait kategori sayisinin iki olmasi durumunda
Mann-Whitney U testi ikiden fazla olmasi durumunda Kruskal Wallis testleri kullanilmistir. Elde
edilen sonuglar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ozete baslik yazabilme puanlari

Mann Whithney U Sira

Testi Grup N  Sira Ortalama toplami U P
. Kiz 132 119,33 15751,00
Cinsiyet Erkek 115 12937 1ag7700 097300 017
Ogretmen cinsiyeti Ié;i E 1 ;(6) 1 ;i’gg 1 gfg(l)’gg 7475,00 0,88
Stnuf degisimi Evet 137 121,60 16659,50 663050 049

Hay1r 101 116,65 11781,50
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Kruskal Wallis Testi Grup N  Sira Ortalama sd é{alr_e
Kitap 20 111,50
Yazt 16 123,31
k - ih : 2,32 1
Okuma-yazma tereih = hemyam 173 126,53 3 92 05
Hicbiri 17 121,03

Tablo 4te bulunan Mann Whithney U Testi ve Kruskal Wallis Testi sonuglari
incelendiginde dordinci sinif Ogrencilerinin baslk yazabilme puanlarinin cinsiyet, 6gretmen
cinsiyeti, sinif degisme durumu ve okuma yazma tercihlerine gére anlaml farklilik g&stermedigi
tespit edilmistir (p<<0,05). Baska bir ifadeyle, dérdunci smif 6grencilerinin baslik yazabilme
puanlar1 bu degiskenlerin alt kategorilerinde benzerlik gostermektedir.

Dérdunci sinif 6grencilerinin 6nemli bilgileri belitfleme puanlarina ait carpiklik ve basiklik
degerleri, cinsiyet, 6gretmen cinsiyeti, sinif degisimi ve okuma-yazma tercihi degiskenlerinin alt
kategorilerinde -1 ile +1 arasinda yer almamasindan dolayt baslik yazabilme puanlarinin bu
degiskenlerin kategorilerinde normal dagilima sahip olmadigt tespit edilmistir. Bu nedenle
dordinct sinif 6grencilerinin 6nemli bilgileri belirleme puanlarinin, cinsiyet ve 6gretmen cinsiyeti,
stnif degisimi ve okuma-yazma tercihi degiskenlerine gbre farklilik g&sterip gostermedigi
incelenirken nonparametrik testlere yer verilmistir. Degiskenlere ait kategori sayisinin iki olmast
durumunda Mann-Whitney U testi ikiden fazla olmast durumunda Kruskal Wallis testleri
kullanilmstir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Kaynak metindeki 6nemli bilgileri belirleme puanlar:
Mann Whithney U Sira Sira

Testi Grup N Ortalama toplami U P
o Kiz 132 135,89 17937,00
Cinsiyet Erkek 115 110,36 1269100 0V2100 0,00
L L Kadin 116 116,09 13467,00
Ogretmen cinsiyeti Frkck 130 130.11 16014,00 6681,00 0,08
.. Evet 137 125,11 17139,50
Sinif degisimi Fayir 01 111,90 11301.50 6150,50 0,09
Kruskal Wallis Testi Grup N Sira sd Ki-Kare
Ortalama
Kitap 40 136,81
. Yazi 16 78,66
Okuma-yazma tercih Hem Kitap hem yazt 173 124,75 3 10,25 0,01
Hicbiri 17 121,71

Tablo 5’teki Mann Whithney U Testi ve Kruskal Wallis Testi sonuglari, dérdinct sinif
ogrencilerinin kaynak metindeki 6nemli bilgileri belirleme puanlari cinsiyetlerine ve okuma yazma
tercihlerine gore anlamli farklilik oldugunu gostermektedir (U-.=6021,00, p<0,05; X2(3)=1O,25,
p<0,05). Bu farklilik 6grenci cinsiyetlerine gore ele alindiginda kiz 6grencilerin lehinedir. Okuma
yazma tercihleri agisindan ise nonparametric post hoc testlerine gére bu farklilik kitap ve yazi
kategorileri arasinda kitab1 secenler lehine, hem kitap hem yaz1 ve yazi kategorileri arasinda ise
hem kitap hem yaziy1 secenler lehinedir. Yani, kitap okumay1 tercih edenlerin yazi yazmay1 tercih
edenlere gore, hem kitap okumayt hem de yaz1 yazmayi tercih edenlerin sadece yazi yazmayi tercih
edenlere gore 6nemli bilgileri belirleme puanlart daha ytksektir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin
onemli bilgileri belirleme puanlar1 ile 6grenci cinsiyeti ve okuma yazma tercihleri arasinda anlaml
bir iligkinin oldugu séylenebilir. Tablo 4’te yer alan Mann Whithney U Testi sonuglar
incelendiginde  dordincii  smuf  Sgrencilerinin - 6nemli  bilgileri  belirleme  puanlarinin
ogretmenlerinin cinsiyetleri ve sinif degisme durumlarina gére anlamlt farkhilik géstermedigi tespit
edilmistir (p>0,05). Bagka bir ifadeyle, dordinct sinif 6grencilerinin 6énemli bilgileri belirleme
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puanlart sinifini degisen ve degismeyen &grencilerde benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Ote
yandan Ogretmenlerin cinsiyetlerinin de 6grencilerin 6nemli bilgileri belirleme puanlari arasinda
bir farklilik olusturmadigi sdylenebilir.

Dérdunct sinif 6grencilerinin kisaltma yapabilme puanlarina ait ¢arpiklik ve basiklik
degerleri, cinsiyet, 6gretmen cinsiyeti, stif degisimi ve okuma-yazma tercihi degiskenlerinin alt
kategorilerinde -1 ile +1 arasinda yer almamasindan dolayt baslik yazabilme puanlarinin bu
degiskenlerin kategorilerinde normal dagilima sahip olmadigr tespit edilmistir. Bu nedenle
dordinci sinif 6grencilerinin kisaltma yapabilme puanlarinin, cinsiyet ve 6gretmen cinsiyeti, sinif
degisimi ve okuma-yazma tercihi degiskenlerine gore farklilik gbsterip géstermedigi incelenirken
nonparametrik testlere yer verilmistir. Degiskenlere ait kategori sayisinin iki olmasi durumunda
Mann-Whitney U testi ikiden fazla olmast durumunda Kruskal Wallis testleri kullanilmustir. Elde
edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.Kaynak metni kisaltma puanlari

Mann

. Sira Sira
Whlthne.y v Grup N Ortalama toplami v P
Testi
.. Kiz 132 135,89 17937,00
Cinsiyet Erkek 115 110,36 1260100 002100 000
Ogretmen Kadin 116 116,09 13467,00
cinsiyeti Erkek 130 130,11 16914,00 6681,00 0,08
e Evet 137 125,11 17139,50
Sinif degisimi Hayir o1 111,90 11301.50 6150,50 0,09
Kruskal Wallis Sira .
Testi Grup N Ortalama sd Ki-Kare
Kitap 40 136,81
Ok Yazi 16 78,66
HMAYAZNE T Hem kitap hem 173 124,75 3 10,25 0,01
tercih
yazt
Hicbiri 17 121,71

Tablo 6’daki Mann Whithney U Testi sonuglart incelendiginde, doérdinct smif
ogrencilerinin kaynak metinleri kisaltma puanlart 6gretmen cinsiyetine gore, erkek 6gretmenlerin
ogrencileri lehine olacak bigcimde anlamli farkliik gostermektedir (Uy-=6021,00, p<0,05). Bu
bulguya gore, kisaltma yapabilme puanlart ile 6gretmen cinsiyeti arasmnda anlamli bir iliskinin
oldugu belirtilebilir. Tablo 6’daki sonuglar incelendiginde dordiinct sinif 6grencilerinin kisaltma
yapabilme puanlarinin cinsiyet, siif degisme durumu ve okuma yazma tercihlerine gore anlamh
farklhilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).

Arastirma kapsaminda ilkokul doérdinct sinif Ogrencilerinin 6zet yazma becerilerinin
incelenmesi amactyla, 6zet yazmayt kimden oOgrendikleri, ozetlerinin kim tarafindan kontrol
edildigi, Ozet yazarken zorlanma durumlart ve 6zet yazma sikliklart frekans ve ortalamalar
acisindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin ézet yazmayt kimden 6grendikleri ne dair bulgular
Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ozet yazmanin kimden 6grenildigine dair dagilim

Ozetlemeyi N % Baghik Kisaltma Ozetleme Puani
kimden 6grendin?

Anne-baba 33 13,36 Ort. Min  Max Ort. Min Max Ort. Min  Max
Arkadag 3 1,21 3,33 0 10 2,38 0 10 33,82 4 85
Ogretmen 183 74,09 3,33 0 10 1,67 0 5 30,33 22 37
Kendim 18 7,29 2,03 0 10 2,27 0 10 32,83 3 79
Hig kimse 5 2,02 4,44 0 10 2,50 0 10 36,00 8 80
Diger 5 2,02 4,00 0 10 1,00 0 5 27,40 10 45
Toplam 247 100 2,00 0 10 1,00 0 5 27,80 15 51
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Tablo 7’den dérdunci smuf Ogrencilerinin buytk bir ¢ogunlugu 183’a (%74,09) 6zet
yazmayt Ogretmenlerinden 6grendigi anlasiimaktadir. Geri kalan 6grencilerden ise 33’4 (13,36)
anne-babalarindan, 18’1 (%7,29) kendileri, 51 (%2,02) diger kisilerden, 51 (%2,02) hi¢ kimseden ve
34 (%1,21) arkadaslarindan 6grendigini belirtmistir. Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin baslik
yazabilmeye yonelik genel ortalamasinin 2,88 oldugu ve 6zet yazmayt Ogrendikleri kisiler
farketmeksizin minimum puanlarinin 0 ve maximum puanlarinin 10 olup, tim gruplarda ayni
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6zet yazma becerilerini 6grendikleri kisilere gére baslik yazabilme
ortalamalari incelendiginde, en yuksek ortalamaya 6zet yazmayt kendi basina 6grenen 6grencilerin
sahip oldugu goriilmektedir. Ote yandan, Tablo 7’de goriildiigii tizere; 6zet yazmayt hi¢ kimseden
O6grenmeyen, anne-babalarindan veya arkadaslarindan 6grenen Ogrencilerin baslik yazabilme
ortalamalarinin genel ortalamadan ytiksek oldugu, 6gretmenlerinden veya diger kisilerden 6grenen
ogrencilerin ise baslik yazabilme puanlarinin genel ortalamadan dustk oldugu tespit edilmistir.

Tablo 7 incelendiginde, dérdinct smuf dgrencilerinin kisaltma yapabilme puanlarina ait
genel ortalamanin 2,31 oldugu ve 6zet yazmayt 6grendikleri kisilere gbre minimum puanlarinmn 0
olacak bi¢cimde her grupta ayni oldugu ancak maximum puanlarin 6zet yazmayt 6grenilen kisi
gruplarina gore 5 ile 10 arasinda farkhlastigt gérilmektedir. Kisaltma yapabilmeye ait puanlar
bakimindan en yiksek ortalamaya 6zet yazmayt anne-babasindan 6grenen 6grencilerin sahip
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6zet yazmayt kendi basina 6grenen Ogrencilerin  kisaltma
yapabilme puanlarina ait ortalamanin genel ortalamadan ytksek oldugu ancak 6zet yazmayt hig
kimseden Ogrenmeyen, Ogretmenlerinden, arkadaslarindan veya diger kisilerden 6grenenlerin
kisaltma yapabilme puanlarina ait ortalamalarinin genel ortalamadan distk oldugu tespit
edilmistir. Tablo 7’de bulunan 6zet yazabilme puanlari ele alindiginda, genel ortalamanin 32,95
oldugu ve 6zet yazmayt O6grendikleri kisilere gére minimum puanlarinin 3 ile 22 arasinda,
maximum puanlarin ise 37 ile 85 arasinda farklilastigt gérillmektedir. Ozet yazabilmeye ait puanlar
bakimindan en yiksek ortalamaya 6zet yazmayt kendi basina 6grenen 6grencilerin sahip oldugu
tespit edilmigtir. Arastirmaya katillan 6grencilerin 6zet yazma sikliklari ile ilgili bulgular Tablo 8’de
yer almaktadir.

Tablo 8. Ilkokul dérdiincii sinif $grencilerinin 6zet yazma sikliklart

Ozet Yazma N % Baglik Kisaltma Ozet Puam
Siklig1 Ort. Min Max Ort. Min Max Ort. Min Max
Her zaman 61 247 3,61 0 10 2,30 0 10 32,57 7 79
Ara sira 88 356 251 0 10 2,33 0 10 3320 3 76
Ogretmen 90 364 2,79 0 10 2,39 0 10 3429 5 85
istediginde

Hic¢ 7 28 286 0 10 0,00 0 0 1729 5 31
Diger 1 04 0,00 0 0 10,0 10 10 23,00 23 23
Toplam 247 100 2,88 0 10 2,31 0 10 3295 3 85

Tablo 8¢ gore ilkokul dérdincii simif 6grencilerinin ¢ogunlugu 90t (%36,4) 6gretmen
istedigi zaman Ozet yazdigini ifade etmistir. Geri kalan 6grencilerden ise 88’1 (13,36) ara sira, 61’1
(%24,7) her zaman, 1’1 (%0,4) diger sikhikta 6zet yazdigini, 7’si (%2,80) hi¢ Ozet yazmadigini
belirtmistir. Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin baslik yazabilmeye yonelik genel ortalamasinin
2,88 oldugu ve Ozet yazma sikliklart farketmeksizin minimum puanlarinin 0 olacak bigimde her
grupta ayni oldugu ancak maximum puanlarin 6zet yazma sikliklarina gore 0 ile 10 arasinda
farkllastigr gorilmektedir. Ayrica Ozet yazma sikliklarina gore baslik yazabilme ortalamalar
incelendiginde, en yiksek ortalamaya her zaman O6zet yazan Ogrencilerin sahip oldugu
goriilmektedir. Ote yandan, Tablo 8den anlasilacagl tizere; ara sira, 6gretmen istedigi zaman ve
diger sikliklarda 6zet yazan Ogrenciler ile hi¢ Ozet yazmayan Ogrencilerin baslk yazabilme
ortalamalarinin genel ortalamadan dusiik oldugu tespit edilmistir
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Tablo 8 incelendiginde, dérdinct smuf 6grencilerinin kisaltma yapabilme puanlarina ait
genel ortalamanin 2,31 oldugu ve 6zet yazma sikliklarina gére minimum puanlarinin 0 ile 10
arasinda, benzer bicimde maximum puanlarinin da 0 ile 10 arasinda farkldastigi gérilmektedir.
Kisaltma yapabilmeye ait puanlar bakimindan en ytiksek ortalamaya diger sikliklarda 6zet yazan
ogrencilerin sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica, ara sira veya 6gretmen istedigi zaman Ozet
yazan Ogrencilerin kisaltma yapabilme puanlarina ait ortalamanin genel ortalamadan yuksek
oldugu ancak her zaman Ozet yazan veya hi¢ 6zet yazmayan Ogrencilerin kisaltma yapabilme
puanlarina ait ortalamalarinin genel ortalamadan disiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Tablo 8’de
bulunan 6zet yazabilme puanlart ele alindiginda, genel ortalamanin 32,95 oldugu ve 6zet yazma
sikliklarina gére minimum puanlarinin 3 ile 23 arasinda, maximum puanlarin ise 23 ile 85 arasinda
farklilastigr goriilmektedir. Ozet yazabilmeye ait puanlar bakimindan en yiiksek ortalamaya
ogretmen istedigi zamanlarda 6zet yazan 6grencilerin sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica, ara
sira Ozet yazan 6grencilerin 6zet yazabilme puanlarina ait ortalamanin genel ortalamadan yuksek
oldugu, ancak her zaman veya diger siklikta 6zet yazan ve hi¢ 6zet yazmayan 6grencilerin 6zet
yazabilme puanlarina ait ortalamalarinin genel ortalamadan disiik oldugu sonucuna ulasimistir.
Tablo 9°da 6grencilerin yazdiklart 6zet metinlerin kim tarafindan kontrol edildigi ile ilgili analiz
sonuglari yer almaktadir.

Tablo 9. Yazilan 6zetin kim tarafindan kontrol edildigine dair dagilim

Oretin Kontrol Bashik Kisaltma Ozet puani
Edilmesi N % Ort. ll\/rf Max Ort. Min Max Ort. Min Max
Hig kimse 6 2,43 500 0 10 2,50 0 10 38,00 14 85
Arkadag 5 202 200 0 10 0,00 0 0 25,40 10 46
Ogretmen 113 4575 274 0 10 2,65 0 10 33,83 3 80
Anne-baba 83 3360 339 0 10 2,11 0 10 31,80 4 75
Kendim 38 1538 1,87 0 10 1,97 0 10 32,68 8 76
Diger 2 0,81 500 0 10 2,50 0 5 40,00 38 42
Toplam 247 100 28 0 10 2,31 0 10 3295 3 85

Tablo 9’a gore, dordunci sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu 11374 (%45,75) yazdiklart 6zet
metinleri Ogretmenlerinin kontrol ettigini ifade etmistir. Geri kalan o6grencilerden ise 837
(%33,60) anne-babalarinin, 38’1 (%15,88) kendilerinin, 51 (%2,02) arkadaslarinin, 2’si (%0,81)
diger kisilerin kontrol ettigini, 6 (%2,43) Ogrenci ise hi¢ kimsenin kontrol etmedigini ifade
etmistir. Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin baslik yazabilmeye yonelik genel ortalamasinin 2,88
oldugu ve 6zetlerin kim tarafindan kontrol edildigi farketmeksizin minimum puanlarinin 0 ve
maximum puanlarinin 10 olacak bigimde her grupta ayni oldugu gortlmektedir. Ayrica 6zetlerin
kimin tarafindan kontrol edildigine gore baslk yazabilme ortalamalari incelendiginde, en yiliksek
ortalamaya hi¢ kimse tarafindan Ozetleri kontrol edilmeyen ve diger kisiler tarafindan 6zetleri
kontrol edilen oOgrencilerin sahip oldugu gorilmektedir. Yazdiklari 6zetler anne-babalar
tarafindan kontrol edilen 6grencilerin baslik yazabilme ortalamalarinin genel ortalamadan yuksek
oldugu, 6gretmenleri, arkadaglari veya kendileri tarafindan 6zetleri kontrol edilen 6grencilerin ise
baslik yazabilme puanlarinin genel ortalamadan dusiik oldugu tespit edilmistir. Kaynak metindeki
onemli bilgi yazabilme puanlari incelendiginde, genel ortalamanin 10,24 oldugu ve 6zetlerinin kim
tarafindan kontrol edildigine gére minimum puanlarinin 5 olacak bigimde her grupta ayni oldugu
ancak maximum puanlarin 6zeti kontrol eden kisi gruplarina gére 15 ile 30 arasinda farklilastig
anlasilmaktadir.

Ayrica, Ozetleri 6gretmenleri veya kendileri tarafindan kontrol edilen 6grencilerin énemli
bilgi yazabilme puanlarina ait ortalamanin genel ortalamadan yiiksek oldugu ancak arkadasglar,
anne-babalar1 veya diger kisiler tarafindan Ozetleri kontrol edilen Ogrencilerin 6nemli bilgi
yazabilme puanlarina ait ortalamalarinin genel ortalamadan dusiik oldugu sonucuna ulasidmistir.
Tablo 9 incelendiginde, doérdinci sinif ogrencilerinin kisaltma yapabilme puanlarina ait genel
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ortalamanin 2,31 oldugu 6zetlerinin kim tarafindan kontrol edildigine gére minimum puanlarinin
0 olacak bicimde her grupta aynt oldugu ancak maximum puanlarin 6zeti kontrol eden kisi
gruplarina gore 0 ile 10 arasinda farkhlastigt gorilmektedir. Kisaltma yapabilmeye ait puanlar
bakimindan en yuksek ortalamaya 6zetleri 6gretmenleri tarafindan kontrol edilen 6grencilerin
sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica, diger kisiler tarafindan 6zeti kontrol edilen veya hi¢ kimse
tarafindan Gzeti kontrol edilmeyen Ogrencilerin kisaltma yapabilme puanlarina ait ortalamanin
genel ortalamadan yiiksek oldugu arkadaslari, anne-babalari veya kendileri tarafindan 6zetleri
kontrol edilen 6grencilerin kisaltma yapabilme puanlarina ait ortalamalarinin genel ortalamadan
distk oldugu sonucuna ulagilmistir. Tablo 9’de bulunan 6zet yazabilme puanlari ele alindiginda,
genel ortalamanin 32,95 oldugu ve Ozetlerin kim tarafindan kontrol edildigine gére minimum
puanlarinin 3 ile 38 arasinda, maximum puanlarin ise 42 ile 85 arasinda farklilastigl gérilmektedir.
Ozet yazabilmeye ait puanlar bakimindan en yiiksek ortalamaya 6zetleri diger kisiler tarafindan
kontrol edilen 6grencilerin sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6zetleri 6gretmenleri tarafindan
kontrol edilen veya hi¢ kimse tarafindan kontrol edilmeyen 6grencilerin 6zet yazabilme puanlarina
ait ortalamanin genel ortalamadan yuksek oldugu, ancak Ozetleri arkadaslari, anne-babalart veya
kendileri tarafindan kontrol edilen 6grencilerin 6zet yazabilme puanlarina ait ortalamalarinin genel
ortalamadan disik oldugu sonucuna ulagilmustr.

Tablo 10. Ozet yazma siirecinde zorlanma durumunun incelenmesi

Ozet Yazmada N y Baslik Kisaltma Ozet puani
Zorlanma ° "Ort. Min Max Ort. Min Max Ort. Min Max

Fvet 234 9470 1030 5 30 226 0 10 3274 3 80
Hayir 13 530 958 5 30 335 0 10 3800 10 85
Toplam 247 100 1024 5 30 231 0 10 3295 3 &

Tablo 10’da belirtildigi gibi, dérdinct sinif 6grencilerinin biytk bir ¢cogunlugu 234’
(%094,74) Gzet yazarken zorlandigini, 137G (%5,30) ise zorlanmadigini ifade etmistir. Tablo 9
incelendiginde 6grencilerin bashk yazabilmeye yonelik genel ortalamasinin 2,88 oldugu ve ozet
yazarken zorlanma durumlari farketmeksizin minimum puanlarinin 0 ve maximum puanlarinin 10
olup, tim gruplarda ayn: oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6zet yazarken zorlanma durumlarina
gore baslk yazabilme ortalamalari incelendiginde, 6zet yazarken zorlanmayan 6grencilerin baslik
yazabilme puanlarina ait ortalamalarin 6zet yazarken zorlanan o6grencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulaglmistir. Onemli bilgileri yazabilme puanlari ele alindiginda, genel
ortalamanin 10,24 oldugu ve Ozet yazarken zorlanma durumlar farketmeksizin minimum
puanlarinin 0 ve maximum puanlarinin 10 olup, tim gruplarda ayni oldugu tespit edilmistir.
Ayrica 6zet yazarken zorlanma durumlarina gore baslik yazabilme ortalamalari incelendiginde,
Ozet yazarken zorlanan 6grencilerin baghk yazabilme puanlarina ait ortalamalarin 6zet yazarken
zorlanmayan 6grencilere gore daha yuksek oldugu sonucuna ulasimistir. Tablo 10 incelendiginde,
dordinci sinif 6grencilerinin kisaltma yapabilme puanlarina ait genel ortalamanin 2,31 oldugu ve
Ozet yazarken zorlanma durumlart farketmeksizin minimum puanlarnin 0 ve maximum
puanlarinin 10 olup, tiim gruplarda ayni oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6zet yazarken zorlanma
durumlarina gore kisaltma yapabilme ortalamalari incelendiginde, 6zet yazarken zorlanmayan
ogrencilerin kisaltma yapabilme puanlarina ait ortalamalarin 6zet yazarken zorlanan Ogrencilere
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Tablo 10°da bulunan 6zet yazabilme puanlart ele
alindiginda, genel ortalamanin 32,95 oldugu ve o6zet yazarken zorlanma durumlarina gore
minimum puanlarinin 3 ile 10 arasmnda, maximum puanlarin ise 80 ile 85 arasinda farklilastigt
gortilmektedir. Ayrica, 6zet yazarken zorlanma durumlarina gbre Gzet puan ortalamalar
incelendiginde, 6zet yazarken zorlanmayan O6grencilerin 6zet puanlarina ait ortalamalarin Ozet
yazarken zorlanan 6grencilere gore daha yiksek oldugu sonucuna ulasidmistir.


https://doi.org/10.14687/jhs.v15i2.5208

906

Kusdemir, Y., Dustnsel, C. M., & Celik, M. (2018). {lkokul ogtrencilerinin 6zetleme becetilerinin incelenmesi. Journal of
Human Sciences, 15(2), 893-910. doi:10.14687 /ihs.v15i2.5208

5. Sonug ve Tartigma

Arastirmaya katilan ilkokul doérdiincti siif 6grencilerinin hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri ¢esitli degiskenlere gore analiz edilmistir. Yapilan tasnif, inceleme ve degerlendirmelerin
ardindan elde edilen sonuglar bu bolimde actklanmistir.

Arastirmaya 247 ilkokul 6grencisi katilmistir. Bu 6grencilerin 173’4 hem okumayt hem de
yazt yazmayt sevdigini; 40’1 sadece kitap okumayi, 16’s1 ise sadece yazt yazmayt daha tercih ettigini
belirtmistir. Ayrica katihmer Ogrencilerden 116’sinin siif Ogretmeni kadin; 130’unun  sinif
ogretmenti ise erkektir. Bu arastirmada katilimer 6grencilerin yalnizca hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri incelenmistir. Ogrencilerin hikaye edici metinlerin &zetini yazabilme, 6zete baglik
yazabilme, 6nemli bilgileri secebilme ve 6zet metinlerde kisaltma yapabilme degiskenlerine ait
ortalama puanlari disiik seviyededir. Bu sonuglar Akkaya ve Kirmizi (2008) tarafindan yapilan
arastirmanin sonuglari ile benzerlik g6stermektedir. Arastirmacilar ilkégretim  dérdinct ve besinci
sinif Ogrencilerinin kendi kelime ve ctimlelerini kullanarak 6zet yazmada basarili olmadiklarini
belirlemislerdir. Ozetleme becerisi ile ilgili yapilan arastirmalarin pek ¢ogunda metin tiirlerini esas
alan incelemeler mevcuttur. Bulut (2013) besinci sinif 6grencileriyle yaptigt arastirmada 6grencilerin
yazdigt Ozetlerin Ozetleme Olgttlerini karsilama diizeyi bakimindan metin tiirtine gore degistigi;
ogrencilerin hikaye edici tiirdeki metinleri 6zetlemede bilgi verici metinlere gére daha basarili oldugu
sonucuna ulagmistir. Arastirmanin sonuglarindan biri de ilkokul dérdinct siuf Ggrencilerinin 6zet
yazabilme puanlarinin cinsiyete gore anlaml farklihk géstermis olmasidir. Kiz 6grencilerin erkeklere
gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir. Calisma grubunu olusturan Ggrencilerin = stuf
dgretmenlerinin  cinsiyetini  belirtmeleri  istenmistir. Ogretmen cinsiyeti degiskeni dikkate
alindiginda, smif Ogretmeni erkek olan Ogrencilerin  6zet yazmada daha basarili  oldugu
anlastlmaktadir. Ayrica, Ogrencilerin 6zet yazabilme puanlari ile 6grenci cinsiyeti ve Ogretmen
cinsiyeti arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ozcakmak’in (2015) 6gretmen adaylariyla yaptigi
arastirmada cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin  6zetleme becerileri tzerinde anlamli bir fark
olusturup olusturmadigina yonelik yapilan analizlerde, bilgilendirici ve 6ykiileyici metin 6zetleme
acisindan kizlar lehine anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ozetleme, edinilen bilgilerin siniflandirilmasini sagma islemidir. Ayni zamanda miimkiin
oldugunca az kelimeyle metnin ana ifadesinin ortaya konulma siirecidir. Ozetleme ¢alismalariyla
beyin, edinilmis bilgileri daha etkili bir bicimde siniflandirma ve bilgiye ulasma kolayligt
saglamaktadir (Erdem, 2012: 37).Arastirmada ulagilan sonuglardan bir digeri, arastirmaya katilan
ogrencilerin 6zet yazarken Onemli bilgileri belitfleme puanlart cinsiyete ve okuma-yazma
tercihlerine gore anlamli farklilik g6stermis olmasidir. Kizlar kaynak metindeki 6nemli bilgileri
Ozet metne aktarabilme hususunda erkeklere gbre daha basarihidir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin, 6zet yazabilme puanlar1 6gretmen degistiren ve degistirmeyen 6grencilerde benzerlik
gosterdigi ifade edilebilir. Ote yandan okuma-yazma tercihlerinin de 6grencilerin 6zet yazabilme
puanlart arasinda bir farkliik olusturmadigi belirtilebilir. Kitap okumay1 tercih edenlerin yazi
yazmay1 tercih edenlere gore, hem kitap okumayt hem de yazi yazmayi tercih edenlerin sadece yazi
yazmay1 tercih edenlere gore nemli bilgileri belitleme puanlart daha yiiksektir. Ogrencilerin
onemli bilgileri belirleme puanlar1 ile 6grenci cinsiyeti ve okuma yazma tercihleri arasinda anlaml
bir iliski vardir.

Bir metnin iyi yazilmis ézeti, onu yazan 6grencinin okudugunu anladigini gésterir. Iyi
Ozetler yazabilen/ireten Ogrenciler, metindeki tlim duzenlemeyi-yapiyt ve temasini Ggrenitler.
Metin iginde agik¢a belirtiimeyen ancak metni anlamak igin gerekli olan fikirler ve iliskiler
hakkinda ¢ikarsama yapabilmek i¢in “satirlar arasinda okuma” yapmayr mumkin kilan 6zetleme,
ogrenmenin devam etmesini kolaylastirir (Westby, Culatta, Lawrence, Hall-Kenyon, 2010: 280).
Arastirmaya katllan Ogrencilerin %744 6zet yazmayr 6gretmenlerinden Ogrendiklerini ifade
etmistir. Ogrencilerin yazdiklart 6zet metne baslik yazabilme puanlari incelendiginde, 6zet
yazmayt anne-babalarindan veya arkadaslarindan oOgrenen &grencilerin  baslhk yazabilme
ortalamalarinin  genel ortalamadan yiiksek oldugu belitlenmistir. Ozet yazmayt okulda
ogretmenlerinden veya diger kisilerden G6grenen OGgrencilerin ise baslik yazabilme puanlarinin
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genel ortalamadan disiik oldugu tespit edilmistir. Onemli bilgi yazabilmeye ait puanlar
bakimindan en yiiksek ortalamaya O6zet yazmayr anne-babasindan 6grenen 6grencilerin sahip
oldugu tespit edilmistir. Kaynak metnin kisaltilmasinda 6zet yazmayr anne-babasindan 6grenen
ogrencilerin en yuksek puanlara sahip olduklari anlasidmistir. “Baslik, ana distinceyle 6zellikle de
konuyla ilgilidir. Metnin tamamint kapsar. Bir bakima baslik, okuyucunun okuyacagt metinle ilgili
bilgilerin timunt kapsayict bir 6n soyleme bicimidir. Bu kisa sozciik ya da sozcik grubu
okuyucuda bir¢ok islevler yerine getirir” (Gunay, 2007; Akt: Coskun, 2011: 30). Belet (2005)
tarafindan yapilan Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Turkce
dersine iliskin tutumlara etkisini belirlemeye yOnelik arastirmada, 6zetleme stratejisine iliskin
“okunan materyaldeki bashgt bulma” ve “materyalde anlatilmak istenen ana fikri bulma”
davranislarinin gézlem sistematigi icinde; goreceli olarak daha az kazanildigi sonucuna ulasilmustir.
Cikriket (2004) belirli bir metin yapisinin 6zet metin yapisina donustiirilmesi stirecinde metindeki
hangi birimlerin ve ne tir stratejilerin kullaniddigini arastirmistir. Besinci sinif 6grencilerinin
6zetleme ediminde, en ¢ok dogrudan alintt ve alintt stratejilerini kullandigi, 6grencilerin dogrudan
alintt stratejisini ¢ok kullanmalari nedeniyle, metnin icerik butinliginde sapmalarin az oldugu
gorilmektedir.

Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin %36’s1 6gretmeni istedigi zaman; % 36s1 ara stra; %o
251 her zaman 6zet yazmaktadir. Ozet yazabilmeye iliskin genel puanlar incelendiginde de
Ogretmen istedigi zaman Ozet yazanlarin en yiksek puani aldigi sonucuna ulasilmistir. Kutlu,
Yidirim, Bilican ve Kumandagin (2011) yaptiklari arastirmada, ilkégretim besinci stuf
ogrencilerinin  okudugunu anlama becerileri tzerinde 6grenciye ait kitap sayisi, Ogretmenin
okunan metinlerle ilgili 6zet yazdirmasi ve 6gretmenin okumayla ilgili ev Odevi vermesi
degiskenlerinin anlamlt diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin yazdiklart 6zetlerin kurallara uygunlugunun denetlenmesi ve geri déniitler
verilmesi de bu becerinin gelistirilmesi bakiminda mthim bir etkendir. Arastirma sonuglarina goére
ilkokul dordiinct siniftaki 6grencilerin Ozetleri %46’s1 sinif 6gretmeni, %340 anne-babalar
tarafindan kontrol edilmektedir. Genel Ozet yazma puanlart mukayese edildiginde ozetleri
ogretmenleri tarafindan kontrol edilen veya hi¢ kimse tarafindan kontrol edilmeyen 6grencilerin
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ozetleme, okudugunu anlamanin bir géstergesi ve anlama
diizeyini gelistiren temel stratejilerden biridir Ozetleme, 6grencileri metni okurken etkin olarak
metinle mesgul olmaya zorlamak icin gergekten iyi bir yoldur (Rose, 2001: 31). Ogrencilerin
hikaye edici metinleri anlama diizeyleri yiikseldik¢e hikaye edici metin 6zetlerinde kullandiklar
Ozetleme bagarist da artmaktadir (Bulut, 2013: 129). Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012) tarafindan
yapilan arastirmaya gore, okudugunu anlama becerisi yetersiz olan 6grencilerin bu becerilerinin
gelistirilmesinde ~ TIOD  (Tahmin-Inceleme-Ozetleme-Orgiitleme-Degerlendirme) — stratejisi
etkilidir ve 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmistir. Ozet yazma ile ilgili sorunlarin
sebebi incelendiginde Ogrencilerin metni okumak icin ayrilan zamanin yetersiz olmasidur.
Gergekten anlasilmayan bir metnin dogru sekilde o6zetlenmesi giiclesmektedir. Ozetleme
becerilerinin gelistirilmesinin akademik basari ve genel okuryazarlik becerilerini de etkileyecegi
distinilmektedir. Bu ¢ercevede arastirmanin sonuglarina uygun olarak bazi 6neriler gelistirilmistir:

Ogretmenler not alma ve Ozetleme stratejilerinin  Sgretimi  konusunda kendilerini
gelistirmeli, not alma ve 6zetlemenin nasil yapiacagi hususunda 6grencilere dogru rehberlik
yapmalidirlar. Ozet yazma siirecinde 6grenci tek basina birakimamali, okunan metni 6zetleme
sebepleri 6grencilere agiklanmali, 6zetleme agamalart 6grencilere gosterilmelidir.

Konu ile ilgili yapilabilecek arastirmalarda sinif 6gretmenlerinin 6zet yazmayl 6gretme
stireci ele alnabilir. Ozet yazamayan 6grencilerin 6zetleme ve anlama becerilerini gelistirmeye
yonelik eylem arastirmalart tasarlanabilir. Ozet yazmanin Tiirkge dersi kapsaminda égrenilmesine
karsin diger tim derslerde de kullanilabildigi gerceginden hareketle ilkokul Ogrencilerinin
Ozetleme becerilerinin fen ve sosyal bilgiler derslerindeki basarilarina olan katkist incelenebilir. Bu
arastirmada sadece hikaye edici metinlere yonelik 6zetleme becerileri incelenmistir. Bilgilendirici
metinlerin 6zetlenmesi strecini inceleyen farkli caligmalar yapilabilir. Ayrica hem ilkokul hem de
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ortaokul Ogrencilerini kapsayan boylamsal arastirmalarda okuma ve yazma becerilerinin birlikte
kullanildig1 6zetlemeyi etkileyen unsurlar incelenebilir. Okullarda kullanilan Turkge kitaplarindaki
metinlerin okuma, anlama ve Ozetleme becerilerini gelistirmeye uygunlugunu irdeleyen O6zgiin
arastirmalar da tasarlanabilir.

Kaynaklar

Akkaya, N., Kirmizi, F.S.(2008).[/kdggretim birinci kademede i3etleme stratejisinin kullanimnin degerlendirilmesi. V11,
Ulusal Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu, 2-4 Mayis. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi,
Canakkale.

Aktas, N.(2015).Okuma ioncesi strateji igretiminin 4. sinsf dgrencilerinin ekrandan okudugunu anlama diizeyine etkisi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi.Gazi Universitesi, Ankara.

Akyol, H. (2012). Programa nygun Tiirkge dretim yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayinlart

Aycin, A.(2009).ISOTEG tekniginin besinci snif iGgrencilerinin okudugunn anlama bagaris: ve okumaya yinelik
tutumlar: dizerine etkisi YIBO dmegi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi,
Adana.

Batmaz, O.(2017). [ikokul 4. sunsf igrencilerinin Tiirkee dersinde okudugunn anlama stratejilerini kullanma diieylers ile
okudngunu anlama basar: diizeyleri arasmdaki iliski. Yayimlanmamg yiksek lisans tezi. Bayburt
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bayburt.

Belet, D.(2005). Ogrenme stratejilerinin okudngunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirke dersine iliskin tutumlara etkisi.
Yayinlanmamus doktora tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Beydogan, H. O.(2010).Okuma ve anlamayr etkileyen stratejiler. Mili Egitin, 39(185), 8-21.

Bozpolat, E. (2012). Tiirkge dersinde birlestirilmis isbirlikli oknma ve kompozisyon teknigi ile kullanian hikaye haritas:
Yonteminin ogrencilerde okudugunu anlama becerisini gelistirmeye etkisi. Yayumlanmamis doktora tezi, Firat
Universitesi, Elazig.

Bulut, P.(2013).1/kdgretim beginci sinf igrencileri ve dgretmenlerinin etleme stratgjilerinin degerlendirimest: Tiirkge dersi
drmegi. Yayrimlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Bulut, P.(20006).Kavram gelistirme yonteminin ilkdgretim 5. smsf odrencilerinin kelime hazinelerini gelistirmeye etkisi.
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K.(2007).Research methods in education, 6.baskt New York: Routledge,
Taylor & Francis

Coskun, S.(2011).Biligsel farkindalik stratgilerine dayaly okuma editimi etkinliklerinin okndugunu anlama becerilerini
gelistirmeye etkisi. Yayinlanmamus yiksek lisans tezi, Abant Tzzet Baysal Universitesi, Bolu.

Cakiroglu, A. (2007). Ustbilissel stratgi Gretimi ile okudugunu anlama basar diizeyi diisiik olan igrencilerin okudngnnn
anlama erisi artimna etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

Cikriket, S.,S. (2004). [/kdgretim Ggrencilerinde izetleme becerisinin gelisimi. Yayinlanmamis Doktora Tezi.
Ankara Universitesi, Ankara.

Duke, N. K., & Pearson, P. D.(2008). Effective practices for developing reading comprehension.

The Journal of Education, 189(1/2), 107-122.

Ekiz, D., Erdogan, T.& Uzuner, F.G. (2012). Aksiyon arastirmast aracthifiyla okudugunu anlama
becerisinin gelistitilmesi. The Journal of Academy Social Science Studies, 5 (7), 303-328.

Epcacan, C., & Erzen, M.(2010).Okudugunu anlama becerileri 6lgegi gecerlik ve giivenirlik ¢alismast. Mili
Egitim, 39(185), 22-32.

Erdem, C.(2012). Ttk dili ve edebiyatt 6gretmen adaylarimn ézetleme stratejilerini kullanum  tercihleri ve
metin dil bilimsel bir 6zetleme ¢alismast. Di/ ve Edebiyar Egitimi Dergisi, 1(3), 36-52.

Ertem, 1. S. (2014). Okuma yazma egitimi ve teknoloji. 1. S. Ertem (Ed.), Okuma yazma editimi ve teknolgji
icinde (s. 51-60). Ankara: Nobel.

Fox, E..& Alexander, A.(2009). Text Comprebension. S.E. Israel ve G.G. Duffy (Edt.) Handbook Of Research
On Reading Comprehension (1. Baski) icinde (s.227- 239) New York: Routledge

Gocer, A.(2014).Yazma editimi yazma ugrase. Ankara: Pegem Akademi Yayinlart

Gorgen, 1.(1999).Ozetleme becerisinin égrencilere dgretimi. Yagadikea Egitim Dergisi, 62, 22-28.

Glneyli, A. (2007). Etkin dgrenme yaklasummmn anadili egitiminde okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye etkisi.
Yayimlanmamis doktora tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Giitbiiz, M.(Q2014).1/kokul dirdiincii simif - Ggrencilerinde  SO4R  tekeniginin  okudugunu  anlamaya  etkisi. Usak
Universitesi, Usak.


https://doi.org/10.14687/jhs.v15i2.5208

909

Kusdemir, Y., Dustnsel, C. M., & Celik, M. (2018). {lkokul ogtrencilerinin 6zetleme becetilerinin incelenmesi. Journal of
Human Sciences, 15(2), 893-910. doi:10.14687 /ihs.v15i2.5208

Kanmaz, A. (2012).Okugunu anlama stratejisi kullansmmm, okudugunn anlama becerisi, bilissel farkindalk, oknmaya
yonelik tutnm ve kalcilhda etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi, Adnan Menderes Universitesi, Aydin.

Karatay, H., & Okaur, S. (2012). Ogretmen adaylarinin 6ykiileyici ve bilgilendirici metinleri  6zetleme
becerileti. The Journal of Academic Social Science Studies, 5(7), 399-420.

Kelley, M.J. & Clausen-Grace N.(2007).Comprebension shouldn’t be silent Newark, USA: International
Reading Association.

Kusdemir, Y.(2014).Dogrudan dgretim modeli nin ilfokn! dirdiincii simif idrencilerinin okndugnnu anlama becerilerine
etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara

Kutlu, O., Yildirim, O., Bilican, S., & Kumandas, H.(201 1).ﬂk6gretim 5. siif 6grencilerinin okudugunu
anlamada basarilt olup-olmama durumlarinin kestirilmesinde etkili olan degiskenlerin incelenmesi.
Egitimde ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme Dergisi, 2(1), 132-1309.

Mikulecky, B.S. & Jeffries, L.(1996 ).More reading power . The United States Of America: Longman

Ozgakmak, H.(2015). Tiirkee igretmeni adaylarmn  not alarak  dinlemede izetleme  stratejilerini  kullanma.
Yayimlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara

Pilten, G. (007). Ana fikir bulma strategjisi dgretiminin ana fikir bulma ve okudugnnu anlamaya etkisz,
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Ankara

Reutzel, D.R., & Cooter, R.B.(2009). The essentials of teaching childrento read: The teacher makes the difference. Boston:
Pearson Education

Rose, M.S. (2001). In defence of summarization. College of The Bahamas Research Journal. 10, 29-34.

Sever, S. (2004). Tiirkge ogretimi ve tam Gdrenme. Ankara: Ant Yayincilik.

Sulak, S. E.(2014).Siirecsel modelle  bilgilendirici  metin  ogretiminin  okudugunu — anlama  becerilerine  etkisi.
Yayimlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Susar Kirmizi, F., & Akkaya, N. (2009). University students for using the summarizing strategies. Procedia
Social and Bebavirol Sciences. 1, 2496-2499.

Sweet, A.P..& Snow, C.(2002).Reconceptualizing reading comprehension. L.B. Gambrell, C.C. Block, M.
Pressley (Edt.) Improving Comprebension Instruction (1. Baski) icinde (s.17-53) San Francisco: Jossey —
Bass

Yilmaz, M., & Top, M. B. (2015). Isbirlikli tartisma sorgulama (its) stratejisinin ilkokul 4. stnif
égrencilerinin okudugunu anlama basarlarina etkisi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 12(30), 78-97.

Westby, C., Culatta, B., Lawrence, B., & Hall-Kenyon, K. (2010).Summarizing expository texts. Topics in
Langnage Disorders, 30(4), 275-287.

Extended English Summary

Reading skills, which are important influences in human life, can gain a wide perspective on
individual academic achievement, quality communication, different cultures and ideas. Although reading
tools (digital tools - printed books) vary in parallel with technical developments, reading itself retains its
priority among ways of accessing information. In order to be an independent literate, it is not enough
alone to have access to knowledge. It is the real thing to be able to comprehend the meaning in the text
and to capture the essence, to use the obtained knowledge, to construct new ideas and ideas by means of
constructing in the meaning mind. In order to be able to accomplish this, the readet's busyness with the
text (/book) necessitates the use of a number of techniques and tools. The main aim of reading education
is to improve the reading comprehension skills. The development of comprehension requires knowing,
learning and using certain strategies, which are essentially the mainstay of being "competent readers".
Starting from primary school, reading education given at many levels of education should include teaching
and using the techniques of reading comprehension strategies. One of the strategies and activities used to
improve the level of comprehension after reading is summarized. There are many benefits to the reader's
summatization, which means that the reading is abbreviated in its sense. Summarizing, which offers
positive contributions to both the teacher and the student, the student is able to recognize the main idea,
control his / her understanding level and make decisions.

Purpose

The aim of the research is to examine the skills of summarizing as a component of the reading of
the reading of primary school fourth graders. The questions that are searched for in the survey ate:
1- What are the summaries of narrative texts of fourth grade students in primary school?
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2- Summarizing of narrative texts of fourth grade students in primary school,

a. According to sex;

b. According to the teacher's gender;

c. According to the status of school or teacher change;

d. According to preference of reading or writing;

e. According to the control of the written summary;

f. According to the summary writing frequency;

g. According to who has learned to summarize;

h. Does it show a meaningtul difference according to the difficulty in writing the abstract?

Results

The study was carried out with the participation of 247 students in Kirtkkale province center in
2016-2017 academic year.These students liked to read both 173 and write; Of the students prefer to read
only books and 16 of them prefer to write only texts. 116 women from participating students of classroom
teachers; 130 of classroom teachers are male. The average scores of the students who can summarize
narrative texts, write essay headlines, select important information and abbreviate in summary texts are
low. According to those who prefer to read books among students, those who prefer to read and write are
more likely to score important information than those who prefer to write. When 36% of fourth grade
students in elementary school want to teach; 36% occasionally; 25% always write a summary. According to
the results of the research, the summary of the students in the fourth grade of elementary school is
controlled by 46% class teacher and 34% by parents.

Discussion

In this research, it is understood that female students are more successful in summarizing than
men. When the teacher gender variable is taken into account, it is understood that the students whose
class teacher is male are more successful in summarizing writing. In addition, the students' scores for
determining important information when writing abstracts differed significantly according to sex and
literacy preferences. Girls are more successful than men in the ability to deliver abstract information in the
source text. Similarly, in the research conducted by Ozgakmak (2015) with teacher candidates, it was
determined that there is a significant difference in favor of females in terms of informative and narrative
text summaries in the analysis of whether the gender variable makes a meaningful difference on the
summarization skills of the students. When the results are evaluated, summarization is proved to be more
successful as a comprehension strategy that girls read. 74% of the students who participated in the survey
stated that they learned from their teachers to write summaries. When the summary text title writing
scores of the students wete examined, it was determined that the students who learned to write summatries
from their parents or friends were higher than the general average of the title writing averages. It was
found that the students who learned to write abstracts from their teachers or other people in the school
had lower average writing scores than the average. The created text is the plain text of the title text and its
main idea is described directly in the simplest form. Especially in the summary writing process, the
summary text of the title of the source text must be preserved exactly. Within the observation system of
"finding the heading in the reading material" and "finding the main idea to be explained in the material"
regarding the summarization strategy in the study to determine the effects of the learning strategies and
the writing skills of Belet (2005) it is achieved as a result of relatively less earning. Cikriket (2004)
investigated which units in the text and what strategies were used in the process of converting a particular
text structure into a summary text structure. Fifth grade students seem to have less divergence in the
content integrity of the text because they use the direct quoting and quoting strategies most often in the
summarizing act, and students use the direct quoting strategy extensively. The fact that different research
results are similar to each other generally reinforces the idea that students are inadequate in writing essays.
Different studies can be done to review the summarization process of expsitory texts. In addition,
longitudinal investigations involving both primary and secondary school students can examine the factors
that influence the summarization of reading and writing skills used together. Specific research can also be
designed to examine the appropriateness of reading, understanding and summarizing skills of texts in
Turkish books used in school.
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