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Abstract
Reading comprehension skills is in the basic
skills that are tried to gain in students. It is likely
that a person who has not reached the reading
comprehension skill will face many difficulties,
whether mn datly life or professional life.
In the study, the characteristics of school
environment of different countries have been
determined and the similarities and differences
between the countries have been revealed
based on the results. The sample included
students from Netherlands, Korea and Turkey
in PISA 2009 practice. Data was used from
reading achievement test and from school
questionnaire. For analyzes two levels of
Hierarchical Linear Models was used.
According to the findings, the most valuable
and common variable 1s the school size, than
student behavior for Holland and Korea. The
number of the girl at school and student-
teacher ratio variables are significant for
Turkey
Keywords: Programme for mternational
student assessment (PISA); reading
comprehension; school enviroment; cross-
@Ehntry studies
(Extended English abstract is at the end of this
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1. Girig

Okul ortamlarinin
okudugunu anlama
performansi iizerinde
etkisinin tilkeler arasi
incelenmesi

Ozet

Ogrencilerde kazandilmaya galisilan temel
beceriler igerisinde okudugunu anlama becerisi
gelmektedir. Okudugunu anlama becerisine
erisememis bir birey glinliik hayatta ve
profesyonel hayatta bircok zorlukla
karsilagmasi muhtemeldir. Arastirmada,
dgrencilern okudugunu anlama
performanslariyla ile iliskili oldugu diistiniilen
okul dizeyindeki degiskenlerin etkisi
aragtirlmugtie. PISA 2009 uygulamasma katilan
Hollanda, Kore ve Tirkiye’deki 6grenciler
orneklemi olusturmaktadir. Veri toplama
araclar: PISA 2009 okuma becerileri testt ve
okul anketleridir. Iki diizeyli Hiyerarsik
Dogrusal Modellerler kullanidarak analizler
yapilmustir. Arastirmanin sonuglarina gore
Hollanda ve Kore’de 6grencinin okudugunu
anlama performansi okul i¢1 davranslar ve
okul mevcuduna gore degismektedir.
Turkiye’de dgrencilerin okuma performanslar
dgrenci 6gretmen oranina ve okuldaki kiz
ogrenci oranmna gore degismektedir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararas: 6grenci
degerlendirme programu (PISA); okudugunu
anlama, okul ortamy, tlkeler aras: karsilagtirma

! Bu arastirma Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Ensittisti Olgme ve Degerlenditme Ana Bilim Dalinda 2012 yili Aralik
ayinda kabul edilen “Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basanlanyla Tiskili Faktélerin Asamali Dogrusal Modellemeyle
Belitlenmest (PISA 2009 Hollanda, Kore ve Tiirkiye Karsilastirmast)” baghikli doktora tezinin bir kisim bulgusunu

icermektedir.
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Egitim icerisinde tist diizey diistinmeye dayalt siireclerin gelistirilmesinin gelecek icin 6neminin
vurgulandig giintimiizde, kiigiik yaslardan baglayarak gereksinimlerini kendilerinin gidermesi, duygu
ve dagincelerii agik bir sekilde paylasmast ve bigr alisverisinde bulunmasi temel becerier
égretilmektedir. Bu beceriler arasinda en dikkat EBkenlerden biri okuma becerisidir. Egitim ve
ogretimin ilk yillarmda kazandmilmaya calisilan okuma becerisinin amaglar icerisinde bireyin
okudugunu anlama, yazili materyalleri kendi anlatimlariyla birlestirerek yorumlama ve elestirel
disiinme, becerilerinin gelistirilmesi yer almaktadir (Carter, Bishop ve Kravtis, 2011).

Zaman icerisinde &grencilerin okudugunu  anlama becerileri bakimindan  yasanlan  sorunlar
egiimceilerin ve politikacilarin hep giindeminde olmustur (Allington, 2002).  Arastirmalar okuyup
anlayamayan 6grenci sayisiin beklentinin Gstiinde oldugunu ortffh koymaktadir (Perie, Grigg ve
Donahue, 2005; OECD, 2015). Bu nedenle arastirma bulgulari genis ¢apta okuma giichiklerinin
dnlenmesi ve ogrencilerin okuma performanslarinin gelistirilmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir
(Moje, 2002). Bu amagla 6grencilerin okuma ve farkh alanlardaki performanslarini ortaya koyan
uluslararast projeler s6z konusudur. Bu projeler tlkeler@pkudugunu anlama bagarilars bakimindan
ogrencilerinin durumunu gozlemeler firsatt sunmaktadir. Uluslararasi O grenci Degerlendieme Projesi
(Program for International Student Asessment-PISA-) de uluslararas: diizeyde gerceklestirilen genis
6lcekli test uygulamalarindan biridir. PISA zorunlu egitimini tamamlamug 15 yas grubu bireylerin
giinlik yasfularnda kargilasacaklart giicliiklerin tstesinden gelmek icin okuma, fen ve matematik
alanlarinda gerekli bilgi ve becerilere sahip olup olmadiklars hakkinda bilgi verir (OECD, 2015). PISA
2003’ten giintimiize t¢ yilda bir uygulanan aragtrmanin sonuglarina gore belirli iilkeler ilk siralarinda
yer aliken, yine belirli iilkelerde siralamanin sonlarinda yer almaktadir. PISA’mn amact tlkeleri
stralamak ve bagarilarini kargilagtirmak olmasa da, ortaya ¢ikan sonuglar bu siralamayt dogal olarak
dogurmaktadir.

Ogrcncilerin belli bir alandaki performanslart sadece bireysel 6zelliklerinden degil, 6gretmenler, okul
ve arkadaglari gibi bircok cevresel 6zellikten etkilenebilir. Bu arastirmada 6grencinin egitim ve 6gretim
eordigii okul ortamin etkisi incelenmugtir. “Etkili okul” kavrami altinda 6grenct bagarisina
odaklanan bir¢ok arastirma mevcuttur ve bu aragtiuemalar 6grencinin akademik gelisiminde okul
ortammmn énemine vurgu yapmaktade (Hammond ve Bransford, 2005; Koth, Bradshaw ve Leaf,
2008; Kotte, Lietsz ve Lopez, 2005; Lee ve Loeb, 2000; Schneider, Wyse ve Keesler, 2007; Song ve
Kang, 2012). Asagida bu ¢alisma kapsaminda incelenen degiskenlere dayalt arastirmalarm bulgularina
kisaca yer verilmistir.

Hammond ve Bransford (2005), 6gretmenin mesleki gelisimin 6grencinin okuma becerisinin geligimi
ve akademik Dagarist icin dnemli oldugunu ve okuldaki &gretmen sayisindaki yetersizligin 6grenci
6grenci basarisiu distirdigiini belirtmistir. Bu aragtirmaya gore okullarda 6gretmen cok fazla
ogrenciyle ilgilenme durumunda kaldiginda Sgretmenin 6grenciye yeterli geribildirim vermede
eksikleri olmakta, bu durum 6grenci performansim desteklememektedir. Sadece 6grenci meveudunu
inceleyen ¢alismalarda ise okul mevcudu artikga 6grenci performanslarinin artigini gézlemlemistir
(Schneider, Wyse, ve Keesler, 2007). Bu tir okullarda 6grenci ihtivaglarmi gidermek icin egitim
programlari cesitlenmekte ve egitimden saglanan verim artmaktadir. Bu bulgunun tersi Lee ve Loeb
(2000) 1se okul meveudu azaldik¢a dgrenct performansimun arttigin soylemektedir.

Gunliik hayatmizda ve egitimde bilgi ve iletisgim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler bilgiye
ulasmada interneti hayatimizin 6nemlt bir parcast haline getirmis, okumaya dayal bircok etkinligin
bilgisayar gibi elektronik cihazlarla gerceklestigi gozlenmektedir. Aragflmada ele alinan diger bir
ozellik okullardaki bilgisayar oramidir. Cinkii yapilan aragtirmalar egitim ortaminda teknoloji
kullanidmasinin 6grenci basarsini olumlu yonde etkiledigi gostermektedir (Banerjee, Cole, Duflo ve
Linden, 2007; Demir ve Yilduwim, 2015; Song ve Kang, 2012).

Okul ortamt denildiginde akla gelen bir diger degisken 6grencinin ve 6gretmenin birbirlerine ve
cevresine yonelik davranslaridie. Ogrencinin okulla ilgili olmast, okulunu benimsemesi, okul sonrasi
etkinliklere katlmast ve egitimin énemh oldugunu hissetmesi, dgretmenin se meslegini sevmesy,
mesleginin degerli oldugunu diisiinmesi ve 6grenciye yonelik pozitf davramglar olumlu okul iklmine
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saret etmektedir. Olumlu okul iklimi 6grenct performansmda énemlidir (Koth, Bradshaw ve Teaf,
2008).

Arastrma kapsammda ele alman son 6zellik okullardaki kiz 6grenci oramdir. Arastrmalfl} kiz
ogrencilenin erkeklerden okudugunu anlamada daha basarii oldugunu ortaya koymaktadr (Kotte,
Lietsz ve Lopez, 2005; Linnakyla, Malin ve Taube, 2004; Kutlu, Yildirim ve Bilican, 2010). Ozellikle
geleneksel bir kiiltir yapisi, kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlama bagarist bakimindan
farklilasmasinda rol oynayabilir. Bu toplumlarda kizlar okumayt sosyal ve ekonomik 6zgiirligi
kazanmann bir yolu olarak gorebilir.

Bu ¢alismada yukarida verilen degiskenler bir model icerisinde bir arada ve Hollanda, Kore ve Tiirkiye
‘deki 6grenci performanslart tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada farkl kiiltiirlere ve PISA
bagarilarma sahip olan Hollanda, Kore ve Tirkiye’nin karsilagtirlmass tercih edilmistir. Bu tlkeler
farkli cografyalarda olmasmun yani sira Hollanda batiya dayali modern bir kultire, Kore doguda
Konfiigyiis felsefesine dayal geleneksel bir kiiltiire ve Tiirkiye’nin dogu ve batiy1 birbirine baglayan
konumunda ve sentez bir kiiltiir yapisina sahip olmasmdan dolayr secilmistir. Ayrica Hollanda ve
Kore PISA uygulamalarinda 2003 yilindan giiniimiize okudugunu anlama alaninda hep ilk siralarda
ver alirken, Tirkiye’de 6grenciler okudugunu anlama alaninda iyi performans gosterememislerdir. Bu
nedenle farkh tlkelerin karsilastirdarak etkili faktorlerin arastirilmas: okul ortamlarmm dizenlenmest
ve gelistirilmesi acisindan egitimeilere ve uygulamacilara bilgi saglayacaktr.

Bu arastirmanin amacy, tilkeler arasi karsilagtirmaya dayali olarak Hollanda, Kore ve Turkive’deki okul
ortamui degiskelerinin bu tilkelerde 6grencilerin okudugunu anlama performanslarini nasil etkiledigini
ortaya ¢ikarmaktadir.

amaca dayal olarak iki farkli soru incelenmustir:
Hollanda, Kore ve Tirkiye’de,
a) Okullarin ortalama okudugunu anlama puanlart manidar olarak farklilagmakta midu?

b) Okullarin ortalama okudugunu anlama puanlariyla manidar iliskili okul ortami degiskenler
nelerdir?

2.Yontem
Ormeklem

Tabakal: 6rnekleme yonteminden (tabakalama, tlkeye dayali degisebilir (bolge-okul-6grenct)) seckisiz
orneklemeyle uygulamaya katilacak égrencilerini belirleyen PISA calismast 15 yas grubu égrenciler
uzerinden virttilmektedir. Ornekleme dahil olabilmek i¢in bireyin zihinsel engelinin olmamas:
gerekmekte. Bu calismanin 6rneklemini PISA 2009 uygulamasina katilmus; Hollanda’dan 185 okul
icerisinden 4760 dgrenci, Kore’den 157 okul icerisinden 4989 6grenci ve Tirkiye’den 170 okul
wgerisinden 4996 Ogrenci olugturmaktadir. Bununla birlikte aragtirma igerisindeki istatistiklerde
agirliklandirilmis Grnekleme gore tekrar kestirimler yapilmis ve sonuglar buna dayal: yorumlanmustir.
Amag drnekleme hatasin mimkiin oldugunca aza indirgeyerek dogru hesaplamalar yapmaktir.

Veriler ve Toplanmas:

Aragtrmada, PISA 2009 uygulamasinda toplanan hazur verilerden yararlanilmigtir. Bu kapsamda
okudupunu anlama biligsel alan basar1 testi puanlan ve okul anketleri kullarffnistir.  Degiskenler
sadece ham verilerden degil indeks degerlerden de olusmakradir. Veriler, OECD’nin kurumsal
internet sayfasindan (btgp:/ [ pisa2009.acer.edu.an/ downloadsphp) almmustie. Asagida kisaca arastirmanin
degiskenleri aciklanmigtir.

Okudugunn Anlama Olast Basare Puanlar: (Diizey 7): Bu puanlar okudugunu anlama biligsel alan testi
uygulanarak elde edilir. Biligsel alan testi farkls yap1 ve 6zellikleri Slgen bir testtir. Testin igerisinde
metnin basit ¢oziimlenmesi, sozciik bilgisi, dilbilgisi, dilbilimsel ve metinsel yapilar ol¢tilmektedir.
PISA 2009 bilissel alan testi icin madde yazimindan uygulamaya kadar ulusal ve uluslararasi diizeyde
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Blismalar s6z konudur. (OECD, 2012). Testin giivenirligi her itilke igin ayri ayri hesaplanmis;
Hollanda icin 0.93, Kore i¢in 0.91 ve Tirkiye i¢in 0.917°dir. Bu durum testlerin ilkeler i¢in i¢
tutarlihgmn yiiksek oldugu ortaya koymaktadir.

PISa uygulamalarinda genel olarak konu alanina dayah ¢ok soruda soru yazidmakta ancak 6grenciler
bu sorularm bir kismi ile kargilasmaktadir. Her 6grencinin karsilasacags soru birbirinden farkls olabilir.
Ancak PISA raporlari 6grencilerin diger sorulara da verebilecekleri yanitlarin tahmini hakkinda bes
olas1 kestirim yapmakta ve bunlarla ilgili verilert de yaymlamaktadir. Bu arastirmada da bulgular bes
olast deger tizerinden kestirilmistir (OECD, 2012).

Okl Ortam: Oellikleri (Diiey 2): Arastirmada 6grenci ve okul olmak iizere hiyerarsik bir yap1 ele
alindigindan okul anketinden elde edilen verilerden yararlanulmustir fkul anketi, uygulama vapilan
okullarmn muiidiirler1 tarafindan yamtlanir. Aragtirma kapsaminda égrencinin okudugunu anlama
bagaris1 izerinde dolayh etkisi oldugu distntlen 7 okul ortamina dayalt degisken 2. Duizey degisken
olarak belirlenmigtir. Degiskenlerin kisa aciklamalari ve kisaltmalarina asagida yer verilmistir. Okul
ortami degiskenleri:

Okl mevendn (OKMET”): Okuldaki toplam 6grenci sayssidir.
ﬁ{ dgrenct orane (KIZORN): Okuldaki kiz 6grenci sayisina karsilik okuldaki tiim 6grencilerin oranidir.

Ogrenci ggretmen orame (OGRORGTORN): Okuldaki 6grenci sayismin okuldaki 6gretmen sayisina
orandir.

Bilgisayar oranz (BILORN): 15 yas grubu 6grenci sayist ile bilgisayar sayisi arasindaki orandr.

Ogretmen eksiklg (OGREKS): Bu durumu mudirler yorumlamaktadur. Dortfhadde ile 6gretmen
sayssindaki sikintt ortaya ¢lkardmaya cahislmistir. Olgegin giivenirlik kat sayist Hollanda i¢in 0.74 ve
Kore icin 0.86 ve Turkiye icin 0.91 olarak hesaplanmistir.

Ogrend davranzss  (OGRDAV): Ogrencileri  okul igerisindeki  davramslarnt  belirlemektedir.
Degiskenden alman yitksek degerler 6grenci davramsindaki olumlu durunffl] azalma ise okulda ve
sinf igerisindeki olumsuz davransi ortaya koymaktadur. I¢ tutarlik kat sayist Hollanda icin 0.82, Kore
icin 0.82 ve Tiirkiye icin 0.91 olarak hesaplanmustir.

Ogretmen  davrams: (OGRTDAL): Okul ve suuf icerisinde dgretmen davranslari belirlemek
amaglanmustir. Yedi ERaddeden alinan yiiksek puanlar olumlu 6gretmen davramsina isaret etmektedir.
I¢ tutarhk kat sayisi, Hollanda i¢in 0.78, Kore icin 0.80 ve Ttrkiye i¢in 0.90 olarak hesaplanmistir.

Yukarida belirtilen test ve anketin gelistirilme streclerine dayali ayrintilara asagidaki internet
EB:esinden ulasilabilir.
http:/ /www.oecd.org/document/53/0,3746,en_32252351_46584327_46584821_1_1_1_1,00.html

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanmn 6rneklemine ve amacina dayalt olarak hiyerarjik bir yap1 g6z 6ntinde tutulmus ve uygun
veri analizi kullandmustir. Tki diizeyli Hiyerarsik Dogrusal Modellemeye (Hierarchical Linear Models
(HLM)) dayali olarak ¢oziimlenmigtir. Hiyerarsik yapisi bakimindan incelendiginde 6grenciler 1.
Diizeyi okullar 1se 2. Diizeyi icermektedir. Diger bir degisle okullar 6grencilert kapsar ve her okulun
ozelligt ve her ogrencinin Hzelligi kendi icerisinde degisebilir. Ancak 6grenci kendi okulunun
6zelliklerinden de etkilenir. Hiyerarsik dogrusal modeller (Cok boyutlu dogrusal modeller) temelinde
regresyon analizini iceren ancak her degiskenin diizeyini dikkate alarak gruplar aras1 bagimsizhg goz
ardi etmeyen bir analiz yontemudir. Bu nedenle basit veya ¢cok degiskenli regresyona gore hatals
kestirim olasiligina aza 'adirdiginden ¢ok boyutlu modellerde tercih edilmektedir.

Arastrmanm ilk amaci icin Tesadiifi Etkili Tek Yonli ANOVA modeli olusturulmustur. Okudugunu
anlama performansi bakimindan tlkelere gore okullar ve dgrenciler arasinda anlamli farklilagsmalarin
olup olmadigi incelenmistir. Ikinci amag igin Ortalamalarn Ciktt Oldugu Regresyon modeli kurulmus
ve 6grencilerin okudugunu anlama performanslarini yordayan okul diizeyi degiskenleri belirlenmistir.
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Veriler analize alinmadan énce basit regresyon ve c¢ok diizeyli regresyona BJyali varsayimlar
incelenmis ve verilerin analize uygun oldugu gozlenmistir. Modeller her tlke igin ayri ayri aym
bagimsiz degiskenler dikkate alinarak olusturulmustur.

3.Bulgular

Okullar arasindaki farklilasmanin okudugunu anlama performans: bakimindan
incelenmesi:

Ulkelere gére okullarin okudugunu anlama performanslart bakimindan bir farkin olma durumu
asagida yer alan modelle incelenmistir:

Duzeyl (Y| Opvis) = Boj+ 1
Dizey2 Bo= yoo + uy;
Birlegtirilmis model (Yii| Opvis) = yoo+ ug + 15

Yukaridaki formillerde bilinmeyenler kisaca aciklanacak olursa $0j sabit, y00 ortalama bagml
degisken, r1j ve u0j tﬁ tesadifi hata kat sayilaridsr.

Hollanda, Kore ve Turkiye igin Tek Yonli ANOVA Modeli sabit ve tesadiifi etki sonuglart Tablo
1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Tek yonli ANOVA modeli sabit ve tesadiifi etkiler

Okullar aras: farkin sabit etkisi Farkun tesadiifi etkisi

Ulkeler Agiklanan
Sabit SE t p ¥ i p ylizde
Hollanda 5.090 0058 86668 0000 5687388 176  0.000 60
Kore 5.274 00544 96824 0000 1995532 153 0000 27
Tiirkiye 4331 0115 37629 0000 7703.667 163 0000 67
*5< 0.01

MA (2000) hiyerarsik modeller de ilk olarak ortaya ¢tkan okul i¢i farkin miktarinin incelenmesi
gerektigini bu farkin %10°dan kiicik olmast durumunda analize devam edilmemesi gerektigini
vurgulammsar. Tablo 1’de yer alan veriler dikkate alindiginda %660’ Hollanda’da %060, Kore’de %027
ve Tirkiye’de %67 orannda fark okullar arasi degiskenlerden kaynaklanmaktadir. Puanlar
bakimindan okullar arasinda ortaya ¢ikan bu farkllasma tesadiifidir. (y5,=5687.388, df=176¢;
%:=1995.532, df=153; *=7703.667, df=163, p<0.01).

Okudugunu anlama performansiyla iligkili okul ortami degiskenlerinin incelenmesi

Okullarin ortalama okudugunu anlama puanlarini yordayan ve okullar aras: farkldagmaya neden olan
okul ortammna dayali degiskenleri belirlemek i¢in asagidaki model olusturulup test edilmustir:

Di.izcy]: (Y'.‘,| Op\‘|.3)= .Bl?i + rl]

Diizey2: Bo= yoo + yo(OKULMEV)+ yox(KIZORN) + yi3(OGROGRTORN) + vo3s(BILORN) +
vos(OGRTEKS)+ yos(OGRTDAV) + yo:(OGRDAY) + uy,

Birlestirilmis model (Y| Opyis)= yoo + yo(OKULMEV) + yoo(KIZORN) + yos(OGROGRTORN)
+ yo3(BILORN) + vos(OGRTEKS)+ y0s(OGRDAV) + yo:(OGRTDAV) + ugj + ryj

Hollanda, Kore ve Tirkiye icin sabit ve tesadifi etkilerin gosterildigi Ortalamalarn Ciktt Oldugu
Regresyon Modeli Tablo 2’deverilmigtir.

Tablo 2. Ortalamalarin ¢iktt oldugu regresyon modeli sabit ve tesadifi etkiler

Hollanda Kore Tiirkiye
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Sabit Etki Sabit SH) Sabit (SH) . Sabit (SH) :
[p] [pl [p]
Ortalama _ Okul _5.144 (0.047) 5.398 (0.038) 4512 (0.071)
108.206 141.649 64.079
Ortalamast y!,  [<0.001] [<0.001] [<0.001]
0.474 (0.084) 0.342 (0.086) 00163 (0.013)
OKULMEY, w20 000t 5.638 [<0.001] 3.963 0214 1.250
KIZORN, yo ?6'-)‘?536] ©.083) 4056 ?6,2(‘)351](0‘133 1,697 {[]'{0&35{1]]'032) 2445
OGROGRTORN,  0.035 (0.140) 0.067 (0.142) _ -0.641 (0.073)
. 10,8107 0.241 10.632] 0479 [<0.001 -8.773
BILORN, yo Eg‘;fé](o‘m) 1,580 3‘2?;](0‘183) -0.499 [32?3] 0409 108
OGRTEKS, yos ?IEPSLIFE){O‘OM) 0.235 [43:32;1](0.034) 0.074 '[3:23;]:' 0078 039
Y
OGRDAY, yu; ?fﬁégf"’” 4.397 ([}f(ff]é;}f(’@ 4.303 ([)6053; 109 4,231
OGRTDAY, i Eg‘ggg](o‘"m -0.060 3‘323](0‘0’3) -1.904 [82? ;]1 0135 5421
Tesadiifi Etki ;;airyans (df) x2 ?:Ir_\-'ans (df) 2 ‘[;r}-'ans (df) 2
Okul Ortalamass, 0.283 (173) 0.104 (146) 0.283 (156)
s [<0.001] 410309 2o 001y 1338.893 56 o0n) 4355.961
Diizeyl Etkisi, r; 0277 0.438 0.295

1 Okul ortarmi de@iskenleri genel ortalamaya dayal merkezilestiome yapilarak analize alinmugti,

PISA 2009 uygulamasmnda Hollanda, Kore ve Tirkiye’de okullarm okudugunu anlama
performanslarint yordayan anlamli ortak degiskenler gozlenmemustir. Ancak Hollanda ve Kore igin
modelde ver alan ve manidar degiskenler ortaktir. Bununla birlikte puanlar ile iligki gésteren en nemli
degisken hdfiki tilke icin de ortak olup okul mevcududur (t;75.638, SH=0.084, p<0.01; t"3.963,
SH=0.086, p<0.01). Okuldaki 6grenci sayis1 artikca okullarin ortalama okudugu anlama puanlars
artmaktadir. Okul meveudu degiskeni Tirkiye’de de okullarn okuma puanlari pozitif olarak
yordamakta ancak yordama gticti manidar degildir. Tablo 2’ve gore manidar ve ortak olan diger bir
ozellik de okuldaki 6grencinin davransside (tn™4.397, SH=0.073, p<0.01; t.°4.303, SH=0.066,
p<0.01). Ogrenci davrams: degiskeninin pozitif degerler almasi olumlu 6grenci davramisina isaret
etmektedir. Buna gére égrencinin devamsizlik yapmamast, 6gretmenine saygih olmas, derse katimass
gibi davransslari artikca ortalama okudugunu anlama puanlari da artmaktadir. Tiirkiye icin bu degisken
ile puanldffrasinda pozitif bir iliski s6z konusu olmasia ragmen iliski anlamli bulunmamustir. Bu iki
ilke icin okuldaki kiz 6grencilerin orani, 6grenci Ggretmen sayisi arasindaki orani, bilgisayar orany,
6gretmen sayisindaki yetersizlik ve 6gretmenin okul icerisindeki davranislart degiskenlerinin okullarin
ortalama okudugunu anlama performanslarini manidar olarak yordamadigs belirlenmistir (p>0.05).

Thirkiye ile bu tilkeler arasinda ortak manidar bir degisken gozlenmexzken, Tiirkiye’de de okudugunu
anlama puanlari okuldaki 6grenci saysi, bilgisayar orany, gretmen sayisindaki yetersizlik, 5gretmenin
okul icerisindeki davranmst ve Ogrenci davranisi tarafindan manidar olarak yordanmamaktadir
(p=0.05). Modele gore puanlart manidar olarak yordayan en éneml degisken okullardaki égrenci
ogretmen oramdir (tr™-8.773, SH=0.073, p<0.01). Ogrenci sayisina karsilik ogretmen sayisindaki
azalma okullarmn ortalama okudugunu anlama performanslarim digtiren bir degisken olarak
belirlenmistir. Diger bir degisken ise kiz 6grenci oramdr (tr72.445, SH=0.032, p<0.01). Okullardaki
erkek ogrenct sayisina karsihk kiz 6grenci sayist artikca okullarmn ortalama okudugunu anlama
performanslarinin artig gozlenmigtir.

Son olarak Tablo 2 deki tesadifi etkiler incelendiginde; tlkelere gbre ortalama okudugunu anlama
puanlarina goére okullar arasindaki farklilasma, okul diizeyi degiskenleri modele eklendiginde
tesadtfidir (1 =4103.093, df=173, p<0.01; 1=1338.893, df=146, p<0.01; 3 *+=4355.961, df=156,
p<0.01). Ayrica her tlke icin modele eklenen degiskenlerin okullar arasindaki degisimin ne kadarin
acikladigy dikkate alindiginda; Hollanda da %2%unu, Kore de %36’simt ve Tirkiye'de %31'ini
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agiklanmaktadir. Geriye kalan yiizdelik kismi belirlemek icin modele okulla dayali farkl degiskenlerin
eklenmes: gerekmektedir.

4, Tartisma ve Sonug
Aragtrma kapsammda ele alnan (lkeler gore 6grencilerin okudugunu anlama puanlart okullar
arasinda farkllasmaktadir. Hollanda ve Turkiye’de bu farklilasmanin yaridan fazlas: okullar arasindaks,
Kore'de 6grenciler arasindaki farkliliklardan ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum Hollanda ve Tiirkiye’de
okul kaynakli degisekenlerin 6grenci performansindaki farklilasmada daha fazla rol sahibi oldugunu
gostermektedir. Farkli okul tiirlerinin bulunmas: ve her okul tiirtiniin kendine has yénetmelik ve
egiim programinm olmasi 6grencilerm akademik performans: tizermde etkili olabilir. Bir bireyin
basaris1 onun cevresinden de etkilenmektedir.

Ulkelerin okuma performanslarmni etkileyen degiskenler incelendiginde ii¢ tilkeyi de ortak manidar
olarak yordayan bir degiskenin olmadig gézlenmigtir. Bununla birlikte PISA okuma alani dahil tiim
alanlarda surekli basart gosteren Hollanda ve Kore de okuma performanslarini manidar olarak
vordayan degiskenlerin ortak olmasi dikkat cekicidir. Bu degiskenlerden en o6nemlisi okul
mevcududur. Hollanda ve Kore’de okul meveudu artikga okullarin ortalama okudugunu anlama
performanslart da artmaktadie. Tirlfle i¢inde degisken performansla manidar olmayan disik
diizeyde pozitif iliski gostermektedir. Schneider, Wyse ve Keesler, (2007) arastirmalarinda okuldaki
6grenci sayisin artisiyla 6grenci performansimn arttigmu ortaya koymuglardir. Bu durum 6grenci
sayst fazla olan okullarda 6grencinin gereksinimlerini karsilamak icin kullanidan ve hazirlanan egitim
6gretim ortamlart da daha kapsamli olmakta ve boylece verim artmaktadir. Hollanda ve Kore’de 6zel
okullarin says1 devlete gore fazladir. Bu okullarda okul ortami ve egitim sistemi egitimin paydaslar
tarafindan bigimlendirilmektedir. Okullar egitim programlarini ve 6gretim ortamlarint 6grenci ve veli
ilgisini cekmek icin daha cesitly, kaliteli ve etkili olugturma egiliminde olabilir. Béylece okuldaki 6grenci
sayst artmasina ragmen okuldaki 6grencilerin thtiyaclart karsilandigindan performansta positif yonde
artma egiliminde olabili. Amerikan Ogretmenler Federasyonu (1999) raporunda bu bulguyu
desteklemektedir. Onlara gore etkili bir 6grenme ortaminda cok az 6grenct okumaya yonelik zorluklar
vagamaktadir. Bu bulgu okul ortamlarinda 6grenci ihtiyaclaria yonelik eksikliklerinde giderilmesinin
bagart tizerinde &nemli bir rol oynayict seklinde yorumlanabilir. Okullarda &grenci meveudunun
artirtlmasi seklinde bir 6neriden cok, okul yéneticilerinin ve ilgili paydaslarin 6grencinin yas ve bilissel
diizeyine uygun egitim ortamlart olusturmast énerilebilir.

Hollanda ve Kore’de okullarin ortalama okuma performanslarini etkileyen diger bir ortak degisken
ogrencinin davramsidir. Bu bulguya gore okuldaki 6grencinin disiplin davransslan arttikca, okulun
ortalama okudugunu anlama puanlart yikselmektedir. Olumlu okul iklimi; Ggrencinin okula
baglanmasi, egitimin dnemli oldugunu hissetmesi ve okulla ilgili olmast gibi davranslara isaret
etmektedir (Koth, Bradshaw ve Leaf, 2008). Okul igerisinde 6grenci davranisinin gelistirmeye yonelik
programlar 6grencilerin akademik basarlarinin da artgin gostermistic (DiPerna, Volpe ve Elliott,
2002; Ota ve Du Paul, 2002). Ayrica Kore de kiiltirden kaynakli olarak yasamda ve egitimde disiplin
ve egiticiye saygt dnemli bir yere sahiptir. Ogrencinin bu kiiltiirel sistem iginde yetismesi, onlarin okula
ve egitime yonelik disiplin davranglarint destekleyen énemli bir faktor olabilir. Bu sebeple okulda
egitim Ogretim  ortamlarim  zorlastiracak 6grenci davransslarindan kaynakli engeller miimkiin
oldugunca kaldirmaya g¢alisilmalidir. Ogrencilere okula aidiyet duygusu kazandiridmaly, okul ve
arkadaglar ile iliskilerin gelecek icin neden énemli oldugu degerlerimiz icerisinde kazandirilabilir.

Elde edien bulgular Turkiye icin incelendiginde okuldaki 6grenci sayisina karsihk 6gretmen
sayssindaki artmanin 6grenci performansini diistirdigli gozlenmistir. Aragtirmalara gore, okullardaki
6grenci sayisindaki fazlalk o6gretmenin istenilen performansi gostermede zorlandigimt ortaya
koymaktadir. Ogretmen, 6grencinin okumaya dayali gereksinimleriyle ilgilenme, bu konuda yeterli
zaman ayrma ve geribildirim verme konularinda veterf] olmakta, bu da 6grencinin okudugunu
anlama becersinin gelisimine katkida bulunmamaktadir (Elbaum, Vaughn, Hughe ve Moody, 2000;
Foorman, Francis, Fletcher, Schatschneider ve Mehta, 1998). Turkiye’de zorunlu egitimin 12 yilla
yiikseltilmesi ve okullasma oramnin artmasina ragmen dgrencinin psikolojik ve egitimsel ihtiyaglarn
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karsilayacak yeterli 6gretmenin olmamasi 6grenci performans: (izerinde olumsuz bir yonlendirict
olabilir. Tlgili alanm egitim fakiiltelerinden mezun olan ve pedagojik formasyon egitimi alan bireylerin
6gretmenlik meslegini yiirtitmesi Snemlidir. Bu konularda eksik bir 6gretmenin égrencinin bilissel ve
duygusal ihtiyaclarin gidermesi beklenemez.

Tirkiye’de okullarn ortalama performansmu etkileyen diger bir degisken okuldaki kiz 6grenci
sayssindaki artistir. Erkek 6grenci sayisina kargilik kiz 6grencisi fazla olan okullarin okudugunu anlama
performanslart da vitksektir. Yapilan aragtirmalarda cinsivetlerine gore ogrencilerin okudugunu
anlama performans: bakumi farklar gozlenmis, kiz 6grencilerin daha yiiksek performansa sahip oldugu
belirlenmistir, (Freeman, 2004; Kutlu, Yalcin ve Bilican, 2011; OECD, 2010). Kiz 6grencilerin genel
olarak sozel alanda erkek 6grencilerden daha yiiksek performans gostermeleri literatiirde 1kt agidan
ele alinmaktadir. Bunlar biligsel ve biligsel olmayan faktorlerdir. Biligsel acidan, kiz 6grencilerin
okuma sirasinda bilissel stireclerini etkin kullanmasmna vurgu yapilmistie.  Ozellikle dilbilgisi
becerilerinde, giinlitk hayatlarinda daha uzun ya da karmagik ciimleleri kullandiklari, daha akict ve
sesin olugturulmasmda, eslesen 6gelert hizla belirlemede daha hizli olduklar: belilenmustir (Hyde,
2005; Weiss ve digerleri, 2003). Biligsel olmayan agisindan ise, 6grencinin yasadigs toplum ve kiltiir
ozellikleri bakimindan ele alnabilir. Kiz 6grenciler erkek ogrencilere gore disiplinli okul iklimi
davransslarini daha sik géstermekte ve bu ortamlardan daha cok etkilenmektedir. Kizlar tizerine diisen
gorevleri erkeklere gore kolay kabullenmekte ve uygulanmakta bu durumunda kiz 6grencilerin
performanslarim artirdigy tzermde durulmaktadir (Ma, Willms ve Douglas, 2004; Mac An Ghaill,
1994). Bu bulguyla da disiplinli okul iklimi ve basari arasinda cinstyetin dolayl etkisi gozlenmektedir.
Bu sebeple erkek 6grenciler de etkili bir okul iklimi olugturmak i¢in okul i¢i disiplin davramslarinin
onemi kazandirilmalidyr.
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Extended English Abstract

Introduction

Developing the individuals® critical thinking skills and developing the skill of integrating expressive
power by understanding the written material are among the purposes of providing students with
reading skills. In this respect, reading is an active process and reading comprehension comes to the
forefront during this process.

Concerns about the mnadequacies of students’ reading comprehension became frequently the
subject of discussion among the educators and politicians. Studies put forth that the number of
students who cannot read and comprehend at advanced and even adequate levels are quite above
than expectations. For supporting and observing student’s development countries have been
attending projects. Program for International Student Assessment (PISA) is one of them. PISA
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gives information about whether students at the end of their compulsory education have the
necessary knowledge and skills in reading, science and math to overcome the challenges they will
meet in life or not.

Students’ low performance in reading comprehension may be affected by many individual and
environmental variables. Particularly the student’s school environment is among these
characteristics. In this study, variables like school population, number of students per teacher,
shortage of teachers in certain courses, student and teacher behaviors, amount of school material
and enrollment rate of female students were examined together.

Method

The sample mcluded students from Netherlands, Korea and Turkey in PISA 2009 practice. We
chose those countries because, contrary to Turkey, Korea and the Netherlands often display high
performances in large scale PISA applications in reading, math and science. The difference and the
effective factors between the Turkish students’ performances and the Dutch and Korean students’
performances is the worth to investigate.

The study made use of achievement test scores for reading comprehension and their dex values
also the data collected from Turkish, Dutch and Korean school questionnaires was used to
determine the independent variables. The data was taken from the official website of OECD which
carries out the PISA applications.

For analyzes two levels of Hierarchical Linear Models was used. Our data have a nested data
structure such as students within schools. The traditional statistical techniques have generated
inaccurate estimation results. It is appropriate to use multilevel data analysis techniques. First the
variance between schools was tested after that the school level variables were tested to find their
significant relation on reading performance.

Results

The results showed more than half of the change arising in terms of reading comprehension
achievement in the Netherlands and Turkey originates from the differences among the schools. In
Korea, this change originates from the differences among the students. It was found that there was
no variable that significantly predict all of the countries in common. But It was found two common
factors for Kore and Netherland.

The common factor for Kore and Netherland 1s the school size. When the school population rises,
the schools’ average reading comprehension performances increases. In Turkey, the variable shows
an insignificant low-level positive relation with the performance. In the Netherlands and Korea,
another common variable affecting schools’ average reading performances is the student behaviors
inside the school. When the discipline level related to students increases, the schools’ average
reading comprehension scores increase.

When the findings are examined for Turkey, it 1s found that student teacher ratio has an effective
variable on performance. The student performance decreases when the number of students
increases contrary to the number of teachers. Another variable affecting the Turkish schools’
average performances is the increase in the number of girls in schools. The schools with more
female students compared to male students have higher reading comprehension performances.
Being female is a factor that increases the student’s reading comprehension score.

Discussions and Conclusions

According to the findings, the most valuable variable is school size for developed countries the
Netherlands and Korea. The school size has a positive impact on student’s reading achievement.
For Turkey as a developing country it 1s positive and not significant relations. This result means
that if the number of students in the school increases, the needs of the students vary. It is expected
that schools should have sufficient number of employees those work different education areas and
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must have enough equipment and sources. Also student’s positive behaviors has positive relations
with performance. Positive behaviors support the effective school environments. We see that, if
the student feel comfortable and safe, his performance get better

For Turkey girls’” ratio had a significant relation with reading performance and the increase of the
number of girls” ratio had a positive correlation with performance. There are many different
perspective to girls” performance on reading. Many of them suggest that it is not related one factor.
It is multidimensional such as cognitive and social factors.
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