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Ozet

Bugun egitim dunyasindaki arastirmalar 6grenme, bireysel farkliliklar, timdengelim-
timevarim, demokratik degerler Gzerinde yogunlasmaktadir. Bunlardan tumdengelimi ilk
isleyen Gestaltcl psikoloji olmustur. Burada bireylerin dis diinyadan edindikleri duyumlari
algilama sureglerinin butunsel oldugu tezi énem kazanmistir. Bdtiinsel egitimi Gnemseyen
diger iki yaklasim da yapilandirmacilik ve holistik distincedir.

Bu calismada, bitunsel 6grenme yaklasiminin tarih egitiminde daha verimli sonuclar
doguracagi iddia edilmistir. Bitiinsel tarih 6grenimi ile bireylerde anlamli, kalici ve islevsel
bir 6grenme saglamak mumkin olabilecektir. Bunun igin oncelikle tarih 0gretim
programlarinin iceriginin Annales Okulu’nun yaptigi gibi interdisipliner bir yaklasimla
olusturulmasi, yine buttnsel bir tasarlama, uygulama ve degerlendirme suregleri ile bireylere
sunulmasi gerekir. Bu noktada program tasariminda bugun ilk ve ortadgretim sosyal bilgiler-
tarih derslerinin programlarinda da benimsenen kronolojik distinmeyi de Gnemseyen bir
tematik yaklasim gelistirilebilir. Ancak her seyden ©nce geleneksel tarih algisi ve
deneyimlerinin bir yana birakilmasi, tarihin egitimsel degeri olan amaglar c¢ercevesinde

butlnsel bir yaklasimin benimsenmesi gerekir.
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The wholeness teaching in history lessons: A perspective essay

from Gestalt approach to Holistic approach

Abstract

In these days, education researches emphasize on learning. The importance of
wholeness in learning is just realized. Because of this, the thesis that the way individuals
sense the world is complete, is became more important. The studies which are emphasize on
wholeness learning are Gestalt, constructivism and holistic thinking.

In this study, it is claimed that teaching history will be more fruitful by the wholeness
learning approach. Because, by wholeness history teaching, it will be possible to make
individuals learn meaningful, permanent and functional. For this, firstly, history teaching
curriculum’s contents have to be prepared as in Annales school with a interdisciplinary
approach. Additionally, in the history teaching process, it is clear that a plan, application and
evaluation which will be supported the wholeness learning is needed. At this point, in
developing a history curriculum, 2005 Elementary Social Science Curriculum approach can
be appropriated. That is a thematic curriculum which takes note the chronological order. But,
it is not enough to change the teaching curriculum for wholeness history teaching. First of all,
teachers have to leave their traditional history perception and appropriate the wholeness

approach.

Key words: history teaching, wholeness approach, holistic, history lesson, wholeness

teaching.
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1. Giris

Egitimde Ozellikle son 10 yilda yapilan arastirmalara dayal bilgi artisi ve cesitliligi,
bir paradigma degisikligini beraberinde getirmistir. Buna gore, egitim kavrami daha evrensel
degerlere yaslanirken, Ggretme yerine 6grenme kavrami merkeze yerlesmistir. Ogretim
programlari da buna goére diizenlenmeye calisilmistir. Bunda dinyada yasanan gelismelere
uyum saglayacak ve yasanan bilgi trafiginden yararlanmasini bilecek bireyler yetistirme
gereksiniminin etkili oldugu acgiktir. Ciinkd yapilan arastirmalar; 6grenmenin bireysel bir
eylem oldugunu, dolayisiyla verimli bir 6grenme surecinde bireysel 6zelliklere uygun bir
planlama ve uygulamanin 6nemli yer tuttugunu ortaya ¢ikarmistir. Bundan dolayi egitim
cevreleri bugiin, 6grenme sirecleri Gzerine odaklanmis, 6grenmenin planlanmasindan,
gerceklesmesi ve degerlendirilmesine kadar yeni yaklasim ve distincelerin tasarlanmasini,
denenmesini ve 6nerilmesini Ustlenmistir.

Ogrenme kavraminin egitimcilerin calismalarinda bu denli merkezi bir yer kazanmast,
Ogrenmeyi gercgeklestirecek bireylerin 6zellikleri tzerine yogunlasiimasini, bu da 6grenmeye
iliskin dasuncelerin ve yaklasimlarin timdengelim ve tumevarimsal cercevede yeniden
dustnilmesini saglamistir. Ginimuzde 6grenme kavramina iliskin benimsenen yaklasimlarin
genel ozelliklerinin  bireysel farkhhklar dikkate alma yaninda, 6grenme sirecinin
planlanmasi, yasanmasi ve degerlendirilmesinde timdengelimi esas aldigl sOylenebilir.
Ozellikle ulkemizde Ogretim  programlarinin  yenilenmesi  stirecinde  etkili  olan
yaptlandirmacilik/olusturmacilik (constructivzm) basta olmak tizere, Gestalt psikolojisinin ve
holistik (holistic) yaklasimin bitine ve timdengelime olan vurgusu bilinmektedir.

Ogrenmeyi bitiinsel agiklama iddiasindaki bu kuramlarin sanatsal alanlar yaninda
sosyal temelli alanlarda da uygulanabilecegi dustnilmektedir. Bu ¢alismada sosyal alanlarin
basinda gelen tarih egitiminde bitiinsel 6grenme yaklasimi ele alinacaktir.

2. Butunsel Yaklasim Nedir?

Butinsel yaklasim, adindan da belli olacagl Gzere, 6grenme eyleminin hem unsuru
olan bilgi ve becerinin iceriginin hem de edindirilme strecinin bir bitun olarak planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesini ele alir. Ogrenme sirecinde butiinsel yaklasimin iki
gerekcesi vardir. Bunlardan biri bilginin dogasina iliskindir. Digeri ise bireyin dinyayi

bitunsel algiladigi tezidir.
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Bilginin dogasindan kaynakli olarak bittinsel yaklasima daha uygun olduguna iliskin
gorisin temelinde de Ug varsayim ve tecriibe bulundugu soylenebilir. Bunlardan ilki, yeni
olusturulan bir bilginin 6ncekilerden bagimsiz ortaya ¢ikamayacagidir. Yani bilginin,
yenilerini dogurmasi, dretmesinden dolayi éncekiyle baglamsal bir butlinlik iliskisinin varhgi
s0z konusudur. Digeri, bilim denilen bilgi alaninin dogasi geregi bireyler izerinde degil de bir
sinifin Uzerinde durmasidir (Fay, 2001: 79). Bir digeri ise daha ¢ok idealist felsefenin bilgiye
bakisinda ortaya ¢ikan, insan algisini bilginin olusumunda basat belirleyici olarak kabul
etmesinden kaynakli dusuncedir. Buna goOre gergeklik insan zihninde meydana gelir,
dolayisiyla insan zihni disinda bir gerceklik ve anlamli bir varlik yoktur. Bu da bizi insan
zihninin niteligine goturmektedir.

Bilginin beyinde nasil bir yol izledigi, beynin hangi bolgesinin neyin 6grenilmesinde
etkili olduguna dair bazi bulgular olmasina ragmen, hala tam olarak anlasilabilmis degildir.
Son yillarda beynin isleyisine iliskin arastirmalarin artmasi dine gore daha saglikh
bulgulardan hareket etmemizi saglasa da hala agiklanmayan pek ¢ok durum vardir. Ancak,
bilginin yenisini olustururken 6ncekinden yararlanmasi gergegi ve gercekligin ancak insan
algisiyla anlamlandigi yaklasimi dikkate alindiginda dogal olarak, insan zihninin baglamsal
anlamda bir bitin halinde bulanan bilgiyi, timdengelimle edindigi s6ylenebilir. Dolayisiyla
anlamh bilgi edinmede (6grenmede) bitunsel bir yaklasimin pargaci (atomistik) yaklasima
gore daha etkili oldugu distnulmektedir. Yani bilgi varolussal acgidan yukarida bahsedilen
nedenlerden dolay! her iki durumda da bir bitun halindedir. Onu bizler pargalara ayirarak
cogaltma yoluna gideriz. Oysa bireye, bir bitiin olan bilgiyi bitiunsel baglamsalligi icinde
kazandirmak, parcaci yaklasima gore hem daha kolay hem de daha anlamli bir 6grenme
saglayabilecektir. Tabi burada buttinsel yaklagimdan bilgilerin belli bir sistematigi, anlamli bir
bitinselligi olmaksizin tabiri caizse bir bilgi yiginini birden edinme iddiasini anlamamak
gerekir. Bu durumda bilgi yiginlarini edinmenin bir kiymeti yoktur. Kaldi ki bdtlinsel
6grenme her seyden dnce bu yigin halindeki bilgi yerine anlamh ¢grenmeyi amag edinir.
Insan Ggrenirken bazen algi boyutlarini asan biitinleri algilayamaz. Bu durumda gérintmleri
aylrarak parcalar haline getirerek anlar. Sonrasinda bunlari yeniden kurarak birlestirir (Koyré,
2000: 251). Ancak burada esas olan butunun olabildigince buylik parcalara ayrilmasi,

6grenilmesi surecinde ve sonrasinda yeniden battnlestirilmesi olmalidir.
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2.2. Biitiinsel Ogrenmeye Tliskin Gorisler

Butlinsel 6grenme konusunda arastirmalar yapan ve algida buttnsellik tzerine okul
kuran ilk yaklasim gestaltciliktir. Bunlar, bireyin dis dinyadan gelen uyaricilari soyutlayarak
almak yerine bir buttn (gestalt) olarak degerlendirdigini belirtmislerdir. Yani bizler, bir resme
baktigimizda, o resmin cizgilerini (parcaciklarini) degil, bu parcaciklarin baglamsal olarak
olusturduklari “anlami” gorariz. Gordiglmuz sey, bu cizgilerin her birinin ifade ettiklerinin
toplami degil, bundan daha fazlasidir. Bu durum muzik tintlari ve bu tinilardan olusan miizik
parcas! icin de ayni bicimde gecerlidir. Yani Gestaltcilarin deyimi ile “Bltun, parcgalarin
toplamindan 6te bir seydir.” Bu ekol, 6zellikle resim ve mizik alanlarindan orneklerle
bitinsellik tezini agiklamaya calismistir.

Parcaci ve indirgemeci davranisgilarin aksine Gestaltcilar; insan beyninin pasif alic
olmadigini, dis dunyadan gelen duyumlarin insan beyni tarafindan anlamli bir yapi igine
alindigini belirtmistir. Beynin bu isi dizenleme (organizasyon) ile yaptigi sdylenmistir.
Dizenleme becerisinin normal, saglikli bir insan beyninin 6zelligi oldugu bilinmektedir.
Ornegin kesik cizgilerle yapilmis bir daireyi kesik degil de tamamlanmis cizgiler olarak daire
seklinde gérmemiz, cizgiler arasindaki bosluklari doldurarak algilama egilimindendir. Yine
bazi harflerinin yerleri degistirilmis ya da bazilari ¢ikarilmis bir kelimenin ne oldugunun ilk
bakisla anlamsal olarak dogru kavranmasi da buna ornektir. Burada beyin etkin olarak dis
dunyadan gelen uyaricilarla edinilen duyumlari donustdrdr. Bir baska deyisle beyin duyumlari
organize eder, basitlestirir ve anlamli hale getirir. Bu yiizden algisal farkliliklardan kaynakl
olarak davranislari belirleyen nesnel gerceklik degil, 6znel gergekliktir (webl). Bu yonleriyle
Gestaltcilarin, idealist felsefeye daha yakin olduklari sylenebilir.

Gestaltcilara gore Uretici dislncenin cesitli boyutlari vardir. Buna goére bireyin bir
problem durumunda ¢6zime ulagmak icin her zaman mantikli olmasi gerekmez. Problemin
boyutlari ¢6ziime ulasana kadar bilissel olarak diizenlemeli, yeniden diizenlemelidir. Problem
¢coziminde eger kurallar, ilkelerin 6grenilmesi degil de sadece olaylarin, ¢dzimlerin
ezberlenmesi ise Uretici distince s6z konusu olamaz. Bu slre¢ deneyimin tlriine gore basit
veya karmasik olabilir. Bu sureg bittigi zaman zihinde bir iz birakir. Daha sonra benzer bir
durumla Karsilasildiginda bu iz 6grenmeyi etkiler. Her bir surecin sonunda birey biraz daha
degisir. Dolayisiyla gelecek deneyimler bu durumdan etkilenir. Her karmasik beceri bircok alt
strecten olusur ve bu sureclerin her birinin zihinde iz birakmasi s6z konusudur. Birbiriyle
iliskili bireysel izler topluca bir izler sistemi olustururlar. Ornegin; bireyin bazi tarihsel
olaylari ve tarihleri birlikte bilmesi bireysel suregler olarak degerlendirilebilir. Ancak, bildigi
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bu tarihsel olaylari tarihlerinden (yillarindan) hareketle 6ncelik-sonralik sirasina gére zihinde
olusan bir zaman c¢izelgesinde (semasinda) cesitli  kronolojik ddnemlere gore
diizenleyebilmesi daha karmasik bir strectir ve izler sistemi olarak degerlendirilebilir. Koffka
(1963) boyle becerilerin butlinsellik (wholeness) niteliginin bireysel izlerin stiine giktigini
ifade etmistir (web 1).

Buttinsel  6grenmeye yonelik bir baska yaklasim ise gindemde olan
yaptlandirmaciliktir. Bilindigi gibi yapilandirmaci yaklasim, dis dinyadan gelen uyarilarin
bireyin potansiyeli dogrultusunda duyumsandigini ve birikimi dogrultusunda anlamlandirarak
algilandigini  kabul etmektedir. Dolayisiyla bireysel farklarin; 6grenmede, ortam ve
programlarinin duzenlenmesinde dikkate alinmasini, sirecte bireyin konuyla ilgili kendine
sunulan 6rneklerden bir takim ¢ikarimlar elde etmesinin anlamli ve kalici bir 6grenmeye yol
acacagini 6ngormesinden dolay timdengelimi benimsedigini soylemek mumkandir. Bundan
dolay1 yeni &gretim programlarinda tiimdengelimsel 6grenmenin izleri gérilmektedir.
Ancak buna ragmen, yeni 6gretim programlarinda buttinsel bir yaklagimin etkin bir bicimde
yer aldigini sdylemek zordur. Yine de butlnsel bir 6grenme anlayisinin ilk 6rneklerini
vermesi yaninda konunun Turkge egitim literatiriinde tartisiimasina katki saglamasi yonuyle
onemli bir adim attig1 sdylenebilir.

Butiinsel egitim ve 6grenmeye yonelik dinyada yikselen son duslince ise holistik
yaklasim (holistic approach) olarak bilinmektedir. Egitimde acilimlari ¢ogunlukla deger
egitimi ve yoneticilik tizerine olan bu yaklasim, 1980’lerde Kanadali bilgin John P. Miller’in
“Butunsel Mifredat” (The holistic curriculum) (1988) adli eserini yayimlamasiyla literatiire
girmistir. Cocuklarin yalnizca iyi egitimli vatandaslar ya da ekonomik sistemin Uretken
katilimcilarn olmak icin egitilmeleri yerine, maneviyat, dogal cevreye saygl ve bir sosyal
adalet duygusunun beslenmesiyle de ugrasilmasini 6ngorur. Cocuklara yaraticilik, tasavvur,
sefkat, kendini bilme, sosyal beceriler ve duygusal saglik konularinda ilham vermeyi amagclar.
Bunlardan dolay! bitlinsel egitim, batin kisiligi beslemek ve bireylerin kendi toplumlari ve
dogal cevreleri icinde daha bilingli bigimde yasamalarina yardim etmek anlamina gelir.
italya’da Montessori, Almanya’da Steiner, Hindistan’da Krishnamurti, ABD’de Dewey,
ispanya’da Ferrer ve ingiltere’de Neill, okul egitimi, 6gretim ve 6grenme hakkindaki temel
varsayimlara meydan okuyan pratik metotlar ve radikal teorileri ile bu bittnsel egitim icinde
degerlendirilebilir (Miller, 2005: 36,40).

! Tlk6gretimde sosyal bilgiler, lisede ise tarih derslerinin 6gretim programlarindaki biitiinsel yaklasima iliskin durum ileriki
sayfalarda ele alinmustur.
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2.3. Biitiinsel Yaklagima Gore Ogrenicilerin Ozellikleri

Butiinsel (global) 6greniciler resmin genelini gorur, ayrintilarina pek dikkat etmezler. Resmin
tamamint gérme, iliskileri arama, grup calismasi icinde isbirligi, satitlar arasini okuma (genel anlami
yakalama), bir¢cok segenekleri gorme, durtstlik duygusu, aynt anda birkag is yapma, beden dilini
okuma, bagkalarinin ise karismasini isteme gibi Ozelliklere sahiptitler. Butiinsel 6grenenler,
baskalarinin duygularina duyarhdirlar, esnektirler, akinti ile gidetler, tartisma ve bagkalariyla birlikte
calisma ile 6grenirler, giidilenme ve destek ararlar, bitin elestirilere agiktirlar, bireysel yarismadan
kaginirlar, catismadan kaginurlar, islem adimlarini ve ayrintilar atlayabilirler. Kendilerini analitik
olarak aciklamaktan, yaptigi seyin anlamini bilmemekten, nereye gittigini bilmeden adim adim
gitmekten, Ogrendiklerini birbirine baglayamamaktan, ¢abalarinin  karsihigint  gérememekten,
baskalarinin duygularina duyarli olmayanlardan hoslanmazlar (web 2). Bu da anlamli 6grenmenin en
onemli gerekgesi sayilmalidir.

Peki butunsel 6grenme egilimi herkeste var midir? Yoksa daha sonra égrenilen bir
durumdur?

Gelisim psikologlari insanin analitik diistinme yetisinin soyut dusiinme evresinden
itibaren gerceklesebilecegini bildirmelerine ragmen, bizler yasamimizin her déneminde
bitunsel bir 6grenme egilimini duyabiliriz. Bunda tabi ki bireylerin 6grenmeye iliskin
stillerinin olusmasinda zamanla kendilerine verilen egitim tarzinin etkili oldugu séylenebilir?.
Bireylerin 6grenme stilleri onlara sunulan tarz ile de yakindan ilgilidir. Ogrenme stilleri
yaklasiminin mucidi Rita Dunn’a gore; 40 yillik arastirmalar ¢ocuklarin ¢ogunun battnsel
(global), dokunsal ve kinestetik 6grendigini gostermistir. Ama yapilan arastirmalara gore
Ogretmenler incelendiginde ¢cogunun analitik, isitsel ve bazen de gorsel bir yaklasimda oldugu

gorilmastir (web 3). Bu tablo bir geliskiyi ve 6gretmenlere ragmen bireylerin bdtlinsel

2 Yapilan arastirmalara gére diisiince modelleri olarak adlandirilan beynin sinirsel agi, yapisal olarak dogumdan
sonraki ilk ¢ ay icinde belirlenmektedir. Bunun olusumunda algilanan dis c¢evrenin etkisi belirlenmistir.
Ornegin Afrika'da dogan bir bebek icin bu dis cevre; kara ten, sicaklik, yuvarlak formlar, doga, toprak kokusu,
dallar, yapraklar, giines, kus sesleri, hareket, ter kokusu, yumusak anne derisidir. Bebek annesinin sirtinda biitiin
hareketleri onunla birlikte yapar ve hisseder. Bati tlkelerinde ise bebekler, bambagska bir dis cevre icindedirler.
Genellikle anneden ayri, olaylari uzaktan sesler ve goruntiler olarak algilar. Duyup, goérdikleri, Afrika
dogumlulara oranla ¢ok farklidir. Bu nedenle néronlar arasindaki gelisme ve baglantilar degisik yerlerde
yogunlasmaktadir. Kisaca ana diisince modelleri, yani beynin sinirsel aginin ana yapisi ve kurulusu da farkh
olusmaktadir. Belki bu nedenle, Bati dunyasi soyut bilimsel disiinceye daha yakin olurken, Afrika ya da
Hindistan'da gelisen bircok kdlturiin, yasami kavrayisi ve onu algilayisi ¢ok daha baska olmaktadir (Aritan,
2007). Bu durumda bireylerin zihinsel semalarinin dogduklari ve yetistikleri ¢evrenin etkisiyle bicimlendigi
soylenebilir. Ogrenme siireclerinin belirleyicisi zihinsel semanin gelisimi sadece bununla da kalmaz. Bireysel
olarak ihtiyac ve ilgilerden de etkilenir. Bu ylzden her insanin farkl bir 6grenme stili vardir.
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ogrenmeye yonelik egilimlerini ortaya koymustur. Clinki dokunsal, kinestetik, bitiinsel stilde
Ogrenen cocuklara yeni bir bilgi teorik, analitik anlatimla 6gretilemez ya da zor 6gretilebilir.
Bu sure¢ sonunda zorlanan ya da basarisiz olan ¢ocuk kendinden siiphe duymaya ve kendine
olan guvenini kaybetmeye baslayabilir. Bireyler sadece anlatilani isitebilirler. Ancak kisa
sirede unutmalarina engel olmak gugctir. Oysa yaratict bir 6grenme ortami olusturmak,
ogrencilerin drneklerden hareketle bir takim kazanimlar, ¢ikarimlar elde etmelerini saglamak
biitiinsel bir 6grenme firsati yaratabileceginden anlamli bir 6grenmeye dénisebilir. Oyle ki
konuya iliskin yapilan son arastirma dgrenme stillerine iliskin carpici bulgular sunmustur®.
Buna gore bitiinsel yaklasimin, edindirilecek bilgi ve becerilerin hem icerik olarak hem de
tasariminda yasamin buttnlugi icinde digerleriyle iligkili olarak yer almasi ve bireyin bitlind

daha once ve kolay algiladigi gercegine dayali oldugu sonug olarak belirtilebilir.

3. Tarih Egitiminde Battinsel Bir Yaklasim Neden Gereklidir?

Ulkemizde bugiine kadar tarih egitiminde benimsenen program gelistirme tarzi, diger
egitim alanlarinda oldugu gibi, bilginin kicglik parcaciklara ayrildigi “atomcu yaklasim”
(atomistic approach) olmus, icerik ise askeri ve siyasi bir tarih anlayisina uygun
duzenlenmistir. Askeri tarih anlayisinin Tarkiye’deki tim 6gretim basamaklarinda yuzyili
askin bir suredir etkili olmasi tarih egitiminin Mekteb-i Harbiye’den bir miras olarak
kalmasindan, bu pargaci (atomcu) yaklasimin planlamada etkili olmasi ise geleneksel olarak
adlandirilabilecek genel egitim anlayisindan kaynaklanmistir. Biri tarih egitiminin icerigini
digeri ise bicimini belirleyen bu iki yaklasimin bunca yil Turk egitim sisteminde etkili olmasi,
aralarinda bir iligkinin varhgini disundtrmistr.

Bugiin Turk tarih egitiminin; askeri ve siyasi bir tarih yaziminin baskin yansimasi
olarak neredeyse sadece savaslar-zaferler-anlasmalardan ibaret goérilmesi bir vakiadir. Bu

askeri ve siyasi icerigin atomize edilerek davranis temelli bir 6gretime gére planlanmasi ise

3 Tirkiye'de Ugur Dershaneleri ve Bahgesehir Koleji'ndeki 72 bin ilkgretim ve ortadgretim 6grencisine uygulanan kisiye
Ozgl 6gretim modeli testinde ortaya ¢tkan sonuglar 6grenme stilleri yaklagtmmin mucidi Rita Dunn'un tespitlerini
dogrulamustir. Yiizde 181 ilkégretim birinci, ylizde 33'4 ilkégretim ikinei ve ylizde 49'u ortadgretim kurumlari 6grencileri
arasinda uygulanan testlerde ulagilan sonuglar oldukea carpict bulunmustur. Genel olarak Sgrencilerin bilgiyi algllama
yollari incelendiginde en ¢ok isitsel tercihleri oldugu ancak kinestetik (yaparak- yasayarak) tercihinin oldukca baskin
oldugu gérulmustir. Arastirmanin en 6nemli bulgusu ise “6zellikle batt bélgelerinde ve biiyiik sehitlerde 6grenciler daha
cok global (biutinsel) distinme bicimine sahip olmasi. Hizli karar vermenin ginliik yasamin bir geregi olmas,
ogrencilerin global disiinmelerine neden oluyor. Doguda kurallarin 6nem kazanmast, sorumluluklarin belirgin olmas:
ogrencileri analitik distinmeye yonlendirilmesidir” (web 3).

4 Bilindigi gibi diinyada 1885’te Ebbinghaus’un “bir tekrar yapma siireci” olarak ortaya koydugu 6grenme atomistik
yaklasimi desteklemistir  (Donald, 2007). Bu durumun &grenme kavrammin uzun yillar hayvanlar Gzerinde
calistimasindan da kaynakli olarak davranisct ve atomistik Ozelliklerini davam ettirdigi s6ylenebilir. Dolayistyla bu
yaklagimin tilkemiz egitim sistemini de etkiledigi bilinmektedir.
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yine bu anlayisa uygun dismektedir. Clnku askeri bir diizende her seyin emir komuta zinciri
icinde ast-Ust hiyerarsisine gore islemesi s6z konusudur. Buna gore verilen emirlerin,
gosterilen hedeflerin ve sahip olunmasi arzu edilen davraniglarin dogrudan dogruya disaridan
izlenebilecek bir 6zellige ve herkes tarafindan ayni bicimde anlasiimasi gereken bir bigime
sahip olmasi gerekir. Boylelikle ordunun sevk ve idaresi, olmasi gerektigi gibi yapilabilir. iste
bu yizden, icerigi savas ve anlasmalarla belirlenen bir programda pargaci/davraniscl
yaklasimin hakim olmasi tesadif sayilmamalidir.

Peki, bu durumun tarih egitimi ve genelde egitim agisindan olumsuzlugu nedir? Neden
yuz yillik bir dénemde birbirini destekleyen bu iki tarzin devami elestiri konusu olmaktadir?

Bu sorularin cevabi oldukga basittir. Cunkt toplumun bireyleri tarih dersleri ile milli
bir biling kazanmak yaninda, hatta onun kadar 6nemli olarak bir takim zihinsel beceriler de
edinebilmelidirler. Bir Ust anlati (meta narrrative) yaratarak milli birlik ve milletlesme
vurgusunu taslyan bir tarih egitimi gelenegi her ne kadar 6nemli ve islevsel olsa da, tarih
egitiminin neredeyse sadece bu amag cercevesinde ele alinmasi, toplumun genelinde -egitim
ve bilim cevrelerinde bile- bunun diginda bir varolus gerekgesinin olamayacagina inaniimasini
saglamistir. Oysa cagdas diinyada (Ingiltere ve ABD’de oldugu gibi) tarih egitimi; sadece
toplumun degerler dizgesini ya da kahramanlik duygularinin égretildigi bir ders degil, ayni
zamanda bireylerin kronolojik dustinme, tarihsel kavrayis, kaniti analiz etme, tarihsel
yorumlama gibi bir takim distinme becerilerini gelistirmeyi de hedeflemektedir (Evans and
Pang, 1995: 271; Saunders, 1996; National Curriculum/History, 2008). Kaldi ki sadece askeri
ve siyasi bir bakis acisi ile ele alinan milli tarihimizin anlamli ve bittinsel bir tarih bilgisi ve
saghikh bir milli biling yaratma basarisi da tartismal bir durumdur. Buna ek olarak; yapilan
cesitli arastirmalarda tarih derslerinin en sikici, en sevilmeyen ve en vyararsiz dersler
kategorisinde yerini her zaman korumus olmasi da (Safran, 1993) konuya iliskin bir yeniden
distinumi gerekli kilmaktadir. Bu sorunlarin, Tirk tarihi 6gretiminde askeri ve siyasi tarihin
agirhkli olmasindan kaynakli sorunlarin ¢éziimune her daim o6nerildigi gibi, derslerin sadece
“medeniyet tarihi” ya da sadece “sosyal tarih” temelli islenmesiyle asilmasi da mumkin
gbzikmemektedir. Bu noktada, Baltacioglu’nun vurguladigi gibi savas, kualtur, ekonomi,
siyaset vs. tarihin birlikte ele alindigi, tarih denilen olgunun bitun bunlarin toplamindan
olustugu bir yaklasim benimsenmelidir (Ismayil Hakki, 1933: 19).

Tarihin icerik olarak sosyal temelli olmasi gerektigi, bilindigi gibi Aydinlanma
duslincesinin getirdigi bir yaklasimdir. Ancak 20. yy.in ilk yarisinda Avrupa’da hem tarih
yaziminda hem de 6gretiminde etkili olan Fransiz Annales Okulu’ndan sonra daha genis bir
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anlam kazanmistir. Bu okul, tarih bilimine toplum bilimlerine ait yontemleri uygulamistir.
Fernand Braudel, Marc Bloch ve Lucien Febvre tarafindan sosyoloji, ekonomi, sosyal
psikoloji ve antropoloji gibi cesitli toplum bilimleri ile isbirligini saglayacak bir tarih bilimi
yaklasimi gelistirmeyi amaglamistir (Burke, 2002). O zamana kadar etkili olan; siyaset,
diplomasi ve savas tarihi izerine yogunlasan anlayisin aksine, olaylarin gerisinde uzun sireli
tarihsel yapilarin arastiriimasi benimsenmistir. Okul 1970’lerde “Yeni Tarih” yaklasimiyla
arastirmalara antropoloji yontemlerini de dahil ederek, daha genis izleyici grubuna
yonelmistir. Bu doénemde “olaylar tarihi”, “siyasi tarih”, “dénemin ruhu (mentalités) ve
temsilcilerinin tarihi” ile “bdtinsel tarih” konularina ilginin arttigi géralmustir (Wikipedia,
2007). Annales okulu yukarida bahsedilen tarihin farkli yéntem ve bakis acilari ile buglnku
tarih yazicihigl ve egitimine 11k tutabilecek bakis acisi ve pratigi sunabilecektir.

Annales okulu temsilcilerinin blyuk temalar cercevesinde tarihsel igerigi bitiinlestirici
rollerinin oldugu soylenebilir. Yani, Braudel 6rneginde oldugu gibi Akdeniz’e komsu olan
ulkelerin ayri ayri tarihlerini yazmak ve 6gretmektense, Akdeniz havzasinin tarihinin yazilmis
olmasi icerigin butunlestirilmesinin bir yolu olabilir. Bir digeri ise diger sosyal bilim
arastirma yontem ve perspektifiyle yapilan calismalardir. Bu noktada tarih Ogretiminde
bitinsel bir yaklagimin icerik agisindan battndyle tarih yazimina bagh oldugu anlasilabilir.

Tarih derslerine iliskin 6gretimsel icerigin belirlenmesinde 6n plana ¢ikan bitunsel
anlayisin, bu igerigin tasarlanmasi noktasinda da dikkate alinmasi gerektigi aciktir. Cunkd
tarih egitimi alaninin igerigi gibi tasariminin da butlnsel bir yaklasimla ele alinmasinin
gerekliligine iliskin pek ¢ok neden siralanabilir. Bunlarin basinda tarih egitiminin amaglari
arasinda yer alan “tarihsel bir perspektif gelistirme” sayilabilir. Tarihsel bir perspektif
gelistirme, bireyin degerli bulunan ge¢misin baslangicindan bugiine degin 6nemli dénemsel
streclerin farkinda olarak bugine iliskin sosyal olaylari degerlendirmesine imkan taniyan
tarihsel birikimi elde etme olarak gercevelenebilir. Buradan hareketle tarihsel bir perspektifin,
bir birikim sonucu olusabilecegi aciktir. Dolayisiyla konuya iliskin yasanan gunlik
gelismelerden hareketle gecmisten bugilne bir bakis acisi ortaya koyabilmenin mimkinligu
ortadadir. Buna benzer bir durum da yine tarih egitiminin amaglari arasinda yer alan “zaman
ve kronolojiyi, buna bagh olarak degisim ve surekliligi algilama”dir. Zamani (degisim ve
strekliligi) algilama; kisinin bilinen ve tanimlanan sire¢ icinde zamansal olarak kendini bir
yere koyabilmesini, bu zamansal yer (uzam) ile tanimlamasini zorunlu kilar. Kronoloji ise bu
tanimlamada ve tarihi anlamli bir bitin olarak degerlendirmede omurga (framework) islevi

gorur (Diem, 1982: 191). Bu kisi tarafindan kazaniimadigi zaman bolik-porgik bir takim
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tarihler, olaylar, yerler ve kisiler birbiriyle iliskilendirilmeksizin, yani, anlamli bir btin
olusturmaksizin hafizada yer alir. Bunun kisiye her hangi bir yarari olmadigl gibi tarih
Ogretiminin de bundan ibaret olmadigi aciktir. Oysa konuya iligskin yaptigimiz gozlemler ve
edindigimiz tecrube, toplumun genelinin tarih dersleri ve Ogretimi denilince “bir takim
olaylari tarihleri ile hatirlayabilme ya da ezberleyebilme becerisi’ne sahip olmayi
anladiklarini gostermektedir. Bu durumun en énemli nedeninin tarihin dgretimini Gstlenen
Ogretmenlerin, ders kitaplarinin, 6gretim programlarinin tarih egitimine iliskin bu yanls
yaklasimlari dogurmasi ve desteklemesi oldugu distnilmektedir. Clnku sonucta tarih
derslerinden yaygin olarak akilda kalan sadece bazi olaylar, tarihler ve kahramanlar
olmaktadir. Oysa tarih egitim/6gretimi bundan ¢ok daha fazla bir seydir.

Tarih derslerinde 6grencilerin tarihe butlinsel bir bakis gelistiremedikleri icin pek ¢ok
olay1 nedeni ve sonucu ile bilmelerine ragmen —ki yine genelin yargisi ile tarih, neden-sonug
iliskisini 6gretmelidir’>- bunlari bir bitiin olarak anlamh bir bicimde degerlendirmeden
oldukga uzak olduklari gérulmistur. Bu durumu biz, en acik olarak tniversitede verdigimiz
derslerde g6zlemis bulunmaktayiz.

Egitim fakiiltesinde Sosyal bilgiler 6gretmenligi A.B.D.da “Ozel Ogretim Yoéntemleri”
dersleri ile Sinif Ogretmenligi A.B.D. “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler” derslerinde bu
parcacl yaklasimin olumsuz sonugclarini fark ettik. Bu derslerde modern bilim ve toplumun
ortaya cikisini, Avrupa’da yasanmis énemli olaylarla temellendirilerek nedensel bir bigcimde
ele almayr amagcladik. Bunun igin 0grencilerin; “Hacli Seferleri, “Cografi Kesifler
(kolonyalizmin baslangicl)”, Ronesans, Reformasyon, Sanayi Devrimi ve Fransiz Ihtilali
arasindaki nedensel iliskiyi gérmelerini saglamak icin sorgulayici girisimlerde bulunduk. Bu
derslerde Ogrencilerin neredeyse tamamina yakininin; bu olaylarin her birinin neden ve
sonuclarini ayri ayri sayabilirlerken —ki bunun da egitimsel degeri tartisilir- bu olaylar
arasindan butunsel bir iliski oldugunu kavrayamadiklarini, sormus oldugumuz birlestirici
sorular ve ipuclari ile bile bunlar arasinda butlnsel bir iliski kuramadiklarini Uzilerek
gozlemledik. Oysa bu Ogrenciler ilkdgretimden Universiteye kadar pek cok sinif diizeyinde
bulunan tarih derslerinde bahsedilen konulara iliskin 6grenim gormuslerdi. Bu basarisiz
durumun nedenleri sorgulandiginda ise -¢ok azi disinda- Ogrencilerin tamamina yakininin
“Avrupa tarihindeki bu 6nemli gelismelere hi¢ boyle bakmadiklarini”, “bu iliskiyi hig

dustinmemis olduklarini” sdylediklerine yillarca sahit olduk.

5> Bu durumu Mustafa Girgin’in deyisi ile “determinizm fetisizmi” olarak degerlendirmek de mimkindir.
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Elbette ki bahsedilen bu olumsuz durumun pek ¢ok nedeni olabilir. Ancak bu nedenler
lizerine bizim tahminimiz iki madde Gzerinde yogunlasmaktadir. ilki, 6gretmen oldugunda bu
konularin Ogretimini  yapmasini bekledigimiz bu 0Ogretmen adaylarina Avrupa tarihi
ogretiminin ¢ok yizeysel verilmesidir. Ikincisi ise tarih derslerinde bitiinsellikten uzak
“parcaci/atomistik” bir 6gretim anlayisinin varligi ve yayginhgidir. Bu ikicisinin sadece
universitelerde ve tarih derslerinde degil tum Ogretim kademelerinde yer alan derslerde var
oldugunu s6ylemek herhalde bir kuru iddia olmaz.

Bilindigi gibi son yillara kadar, ilkogretimden Gniversiter dizeye kadar yaygin olarak
gecerli olan 6gretim yaklasimi davraniscilik olarak adlandirihyordu. Davranisgl yaklasima
gore yapilan is; edindirilmesi kararlastirilan bilginin tek bir davranisi karsilayacak dizeyde
parcalara ayrilarak indirgenmesini kapsayan bir planlamayi, bu indirgenmis ve parcgalanarak
davranis haline getirilmis olanin genelde dgrenciye 6gretimini —ki sosyal temelli derslerde bu
ezber demekti- ve yine edindigi varsayilan (ezberlenen) parcali-indirgenmis bilgilerin
edinilip-edinilmedigini kontrol etmeyi amaclayan bir sonucu belirleme (degerlendirme)
asamasini icermekteydi. Bu durumda 6grencilerin parcalara ayrilmis ve indirgenmis bazi
tarihsel bilgileri edinmelerinden (ezberlemelerinden) 6te bir anlam tagimayan egitim/6gretim
streci tamamlanmis oluyordu. Bu ogretim tarzi; batunlukli, anlaml, islevsel bir tarih
egitimini tamamen ortadan kaldiriyordu. Clnku dgretilmesi amacglanan bu parcali-indirgenmis
bilgilerin bireylerin zihninde butunlestirilmesi, anlamlh kilinmasi ve islevsel bir degere sahip
olmasi 6gretim surecinde gerceklesmiyor, bu anlamli kilma ve bdtinlestirmeyi bireyin
kendinin kurmasi/yapmasi bekleniyordu. Neyi, nasil ve neden yapmasi gerektigini bilmeyen
bireyler de bu parcali ve indirgenmis bilgilere, dersi gecmek, sinavlarda basarili olmak
disinda bir anlam ver(e)miyorlardi. Dolayisiyla onlar icin ilk, orta ve Universiter diizeyde
zorunlu olarak yer alan tarih derslerinde ogretilenler; “6nemli oldugu soylenen bir takim
olaylarin tarihleri ile birlikte ezberlenmesi”, “hikayecilikten uzak neden-sonug iligkisine
dikkat edilen bir ders olmasi” ve *“s6zel beceri (ezber?) gerektirmesi” disinda elbette ki bir
anlam ifade edemedi. Tarih bir takim kuru hamaset ve amacsiz éviinme eylemlerinin yapila
geldigi sikici bir ders olmaktan kendini kurtaramadi. “Tarihinin iyi oldugunu” (yani tarih
derslerinde basarili oldugunu) iddia edenlerin ise gerekce olarak “ezberlerinin gucli
oldugunu” dile getirmeleri de bu konuya iligkin bir baska ironidir.

Bu durumda, tlkemizde tarih egitiminin bireylere milli bir biling kazandirmak yaninda
bir takim dustinme becerilerini de kazandirabilecegini hatta kazandirmasi gerektigini dile
getirmek cagdas ve evrensel bir gercek de olsa pratikte hala hayretle karsilanan bir “iddia”
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olmaktan 6teye gecememektedir. Bunun nedenlerinden biri; yillarca bu tarz bir tarih egitimini
desteklemis programlar ve ders kitaplaridir. 2005 yilindan bu yana uygulanmaya baslanan
ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplarinda yapilandirmaci yaklagimin bir
geregi olarak tematik bakis ve butiinsel yaklagim blyuk olgude basarilmistir. Ancak orta
Ogretimde hala davranisci yaklasima goére hazirlanmis tarih programi, ders kitaplarinin varhgi
ve her seyden dnemlisi 6gretmenlerin konuya iliskin bakis acilarinin bu sorunlari ¢ézmekten

uzak oldugu soylenebilir (Simsek, 2008).

4. Yeni Sosyal Bilgiler ve Tarih Programlarinda Durum Nedir?

Bugiin ilk ve orta Ogretim tarih/sosyal bilgiler dgretim programlarina bakildiginda
bitinsel bir bakis kazandirma g¢abasinin varhigl fark edilebilir. 2005°te uygulamaya konan
sosyal bilgiler 6gretim programinin genel amaglari ve uygulamada dikkat edilmesine yonelik
yapilan uyarilara bakildiginda bu gorulebilir. Programin genel amaclarindan 5, 10. ve 16.
maddelerinde “Turk kdlturini ve tarihini olusturan temel 6ge ve suregler ile farkli donem ve
mekanlardaki degisim-siireklilik ve etkilesimin konu edilmistir®. Bu durum tarih ve tarihsel
stirece butunsel bir bakis agisini gerekli kilmaktadir. Programin uygulamada dikkat edilecek
hususlara iliskin aciklamalarinda da benzer butunlestirici bir tarzin benimsendigi fark
edilmistir. Buna gore “tarih konularin 6grencilere bir problem olarak sunulmasi”, “tarihsel
kanitlar araciligi ile tarihin farkli yorumlarinin olabilecegi fark ettirilmesi”, “kucik veri
kirintilart  ve olgu koleksiyonlari yerine, &grencilerin biyuk fikirler, temalar ile
karsilagsmalarina yonelik, becerileri ve degerleri gelistirici etkinlikler secilmesi”,
“Ogretmenin, geleneksel degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullandiginda 6grencilerde
Iraksak dustinmeye yol acan Ozellikle iraksak sorulari tercih etmesi”nin vurgulanmasi gibi

bazi uyarilar yine buttinsel bir yaklasimin sonuclari olarak degerlendirilebiliﬂ.

6 Sosyal bilgiler 6gretim programinin bahsedilen maddeleri aynen s6yledir:

“Tark kalttrun( ve tarihini olusturan temel 6ge ve sirecleri kavrayarak, milli bilincin olugmasini saglayan
kiltarel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder (madde 5)”

“Farkli dénem ve mekanlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki
benzerlik ve farkhliklari belirler, degisim ve strekliligi algilar (madde 10)”

“Farkli dénem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz eder
(madde 16)”

! Sosyal bilgiler 6gretim programinda aciklamalarda yer alan maddeler aynen séyledir:

“Tarih konulari da 6grencilere bir problem olarak sunulmalidir. Ornegin “TBMM’nin Acilisl’
konusunda, ‘Atatirk, 1920’de kurulan yeni devletin mali kaynaklari problemini nasil ¢6zdu?’
problemi ortaya atilabilir. Burada 6nce, bir devletin gelir kaynaklari ile ilgili 6grencilerin
gorusleri alinmali, sonra veri ve kaynak toplamalarina yardim edilmeli, gorusleri test edilmeli
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Heniiz uygulanmaya konmayan ancak 9. siniflara iliskin kismi yayinlanan lise tarih
Ogretim programina bakildiginda da bu batinsel vurgunun devam ettirilmeye calisildig
sOylenilir. Programda *“ge¢mis ve bugun” seklinde tanimlanan bir siire¢ vurgusu iginde milli
tarih bilinci ve milli birlik-beraberligin kazanilmasi istenmistir. Bu kazanimlar bitunsel bir
bakis acisini gerektirmektedir. Diger yandan “Ogrencilerin farkli donem, mekan ve kisilere ait
toplumlararasi siyasi, sosyal, kiltirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilegimin
gunumize yansimalari hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarini saglamak™ hedeflenmistir ki bu
da bdtinsel bir bakis acgisint hem zamansal hem de yasamin boyutlarina iliskin
ongormektedir. Programin uygulamaya yonelik uyarilarinda ise kronoloji disinme becerisi
kazandirmanin 6neminden bahsedilerek bazen secilecek tematik konularla bundan bagimsiz
hareket edilebilecegi, bunun bitinsel ders islemeye katkisinin olabilecegi belirtilmistir®.
Kazanimlarin, siyasi, sosyal, kulturel ve ekonomik olaylarin birlikte verildigi buttnsel bir
bakis acisiyla ele alinmasi gerektigi de yazilmistir. Ayni programda “Kazandiriimasi
hedeflenen bilgi ve beceriler”® bashginda ise yine “Tarihi siirec icinde ve sirecleri”,
“Gec¢migsteki insanlar, olaylar, durumlar, toplumlar, dénemler, tarihler, fikirler, inanclar,

hareketler ve degisimleri” ve “Tarihi olaylarin, inaniglarin, tutumlarin, sureclerin ve

ve tartismaya tesvik edilmeli, daha sonra da 6grencilerin bir rapor yazmalari saglanmalidir
(madde 5)”

“Kaynak kullanimi ve kanit degerlendirmeye dayali sosyal bilgiler egitiminde dgrencilerin sebep-sonug iliskisi
kurmalari ve kanita dayali akil yiriitmeleri saglanmali,  kanitlarin sinirliliklari ve tarihin farkli yorumlarinin
olabilecegi fark ettirilmelidir (madde 7)”

“Oncelikle kiigiik veri kirintilari ve olgu koleksiyonlari yerine, 6grencilerin biyik fikirler, temalar ile
karsilasmalarina yonelik, becerileri ve degerleri gelistirici etkinlikler secebilir. Ornegin, 1. Diinya Savasi’na,
Milli Mucadele’ye ve 11. Diinya Savasi’na siyasal, ekonomik ve kiltirel agilardan topluca bakilabilir. Ogretmen,
Once bu savaslara iliskin 6grencilerin 6n bilgilerini saptamali, 6grencilerin olgulari arastirmalarina
dayandirdiklari bulgular yoluyla birbirinden ve ders kitaplarindan 6grenebilecegi bir ortam saglamahdir.
Ogrencilerin erken yaslardan itibaren bireysel ya da grup olarak birincil ve ikincil kaynaklar iizerinde calisarak,
kendi anlayislarini sosyal ve kiltlrel baglam icinde olusturmalarina yardimci olmahdir (madde 11)”

“Ogretmen, geleneksel degerlendirme arag ve yontemlerini kullandiginda 6grencilerde iraksak diisiinmeye yol
acan 6zellikle raksak sorular sormahdir (madde 16)”

8 Lise 9. sinif Tarih Dersi Ogretim Programinin agiklamalarinda konuya iliskin s6yle denmistir: “Kronolojik
diisuinme becerisi, olaylar arasindaki iliskilerin incelenmesi veya tarihte sebep sonug iligkilerinin agiklanmasi
acisindan onemlidir. Bu anlayisla dersin kazanimlari yazilirken kronolojiye dikkat edilmistir. Ancak; bazi
konularin butunsel olarak islenebilmesi icin kronolojik kaygi olmadan kazanim igeriklerine uygun olarak
secilecek temalar (bilimsel gelismeler, feodalizm, kolelik, demokrasi, insan haklari, din, ordu, aile, egitim,
denizcilik, dogal afetler, salgin hastaliklar, go¢ vb. temalar) proje gorevi olarak 6grencilere verilmelidir.” ve
“Kazanimlar, siyasi, sosyal, kulturel ve ekonomik olaylarin birlikte verildigi buttnsel bir bakis agisiyla ele
alinmahdir. Medeniyetlerin ve kilturlerin olusumunda kadin ve erkegin katkisina ve tarihin 6znesinin “insan”
olduguna dikkat cekilmelidir” denmektedir.

% “Kazandinimasi Hedeflenen Bilgi ve Beceriler” bashgi altinda “Tarihi siire¢ icinde ve surecler (ge¢mis,
bugiin, gelecek) arasinda baglantilar kurma”, “Gecmisteki insanlar, olaylar, durumlar, toplumlar, dénemler,
tarihler, fikirler, inanclar, hareketler ve degisimler hakkindaki bilgileri kavrama ve kullanma”, “Tarihi olaylarin,
inaniglarin, tutumlarin, sureclerin ve durumlarin karakteristik 6zelliklerini kavrama”nin yer aldigi géralmustar.
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durumlarin karakteristik dzelliklerini” kavramaya dikkat ¢ekilmistir. Bitiin bunlar yeni tarih
Ogretim programinin da benzer bir bicimde butinsel yaklasima dogru yoneldigini

gostermektedir.

5. Sonug

Egitim dlnyasinda yapilan arastirmalar sonucunda 0Ogrenme kavrami ©Onem
kazanmistir. Ogrenmenin bu denli merkezi bir konuma sahip olmasi, 6grenme tzerinde etkili
olan etmenlerin dustintlmesi ve arastiriimasini saglamistir. Bu baglamda bireysel farkliliklar
ve timdengelimsel yaklasim, 6gretim ortaminin ve programlarin diizenlenmesinde belirleyici
olmaya baslamistir.

Gestaltcl psikolojiden beri var olan bireylerin dis dinyadan edindikleri duyumlari
algilama sureclerinin battnsel oldugu tezi yeniden dnem kazanmistir. Bugln egitim, Tirk
egitim sistemini de etkileyen yapilandirmacilik basta olmak tzere holistik yaklasim egitim
literatlirlinde daha fazla tartisiimaya baslanmis ve bundan sonra da tartisilacak gibi
goriinmektedir. Buna gore sanatsal alanlar yaninda sosyal alanlarda da batinsel bir bakis
acisinin anlamli ve kalici bir 6grenme igin etkili oldugu dustinilmektedir. Bu baglamda
sosyal alanlardan tarih egitiminin simdiye kadar kamuda edinmis oldugu olumsuz imajin
temelinde parcaci ve indirgemeci bir bigcimsellik ile askeri ve siyasi tarih igeriginin etkili
oldugu dustnilmektedir.

Bu calismada, butiunsel 6grenme yaklasiminin tarih egitiminde daha iyi sonuclar
doguracagi iddia edilmistir. Bitiinsel tarih 6grenimi ile bireylerde anlamli, kalici ve islevsel
bir 6grenme saglamak mimkin olabilecektir. Bunun igin ©Oncelikle tarih 6gretim
programlarinin iceriginin Annales Okulunun yaptigi gibi interdisipliner bir yaklagimla
bitinsel bir gecmis bilgisinin, yine batinsel bir tasarlama, uygulama ve degerlendirme
stirecleri ile bireylere sunulmasi gerekir. Bu noktada program tasariminda bugun ilk ve
ortadgretim sosyal bilgiler-tarih derslerinin programlarinda da benimsenen kronolojik
dustinmeyi de dnemseyen bir tematik yaklasim gelistirilebilir. Bunun icin her seyden dénce
geleneksel tarih algisi ve deneyimlerinin bir yana birakilmasi, tarihin egitimsel degeri olan
amaclar cercevesinde tarihsel bir bakis acisi ile yasamin tim boyutlari/alanlarini ilgilendiren
bitinsel bir yaklasimin benimsenmesi gerekir. Bu tasarim ve uygulama buginki tarih
Ogretimi geleneginde oldugu gibi mekanik ve islevsiz olmayacaktir. Ancak buttinsel 6grenme

yaklasimi ile tarih; hem milli bir bakis agisi kazandirabilecek hem bazi ¢agdas dusiinme
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becerilerini destekleyebilecek hem de tarih adina edinilen bilgiler daha kalici, islevsel ve

anlamli olacaktir.
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