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fluency and reading comprehension.
research sample conssits of a tatol of 100
seventh gaders. In order to assess the students’
reading comprehension and reading fluency
levels, an expository and a narrative text were
used. For the implemetantons, each student was
asked to read orally the expository text and
anwered the comprehension questions related
to texts. The same procedure was used for the
narrative teaxt reading. The comprehension
tests were the researcher-develped. The
recorded oral readings were scored according to
reading fluency components mcluding word
recognition automaticity and prosody by the
researchers. In the comprehension tests were
focues on deep and literal comprehension levels
of the students. The research findings indicated
that there were statistically significant relations
between reading comprehension and reading
fluency. However, the gender of the students
did not affect the significant differences

comprehension?! oynamaktadr?
Dudu Kaya®

Kasim Yildirim?
Abstract Ozet
This resefith aimed to explore how gender . o
. . . - - Bu arastirmada 6grencilerin akict okuma ve
impacts the relationship between reading 5 . . .

The | Okudugunu anlama  dizeylert  arasindaki

tligkilerin cinsiyete gore degisip degismedigi
incelenmigtir. Arastirmanmn ¢alisma grubunu
Denizli il merkezindeki farkh okullarda
dgremim  gore 7. smuflardaki 100 6grenct
olusturmaktadir. Ogrencilerin akict okuma ve
okudugunu anlamalarinin belirlenmesinde sumf
seviyelerine uygun hikiye edici ve bilgi verici
metinler kullamlmustir.  Uygulamalarda  her
dgrenciye once hikaye edici metin sesli olarak
okutulmus ve kaydedilmis sonra metinle ilgili
sorular verilerek cevaplamasi istenmigtir. Ayni
islemler aymi 6grenciler ile bilgi verici metin
uzerinde de gerceklestirilmistir. Okudugunu
anlamayr basit ve derinlemesine anlama
boyutlarinda 6lcen sorulardan olusan test
arastrmacilar  tarafindan gelistirilmigtir.
Kaydedilen sesli okumalar akict okuma
bilesenlerine gore analiz edilerek puanlama
vapilmstir.  Puanlamada  okuma hizt  ve
prozodik okuma olmak tzere t¢ farkl bilesen
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between reading fleuncy and reading | basit anlama ve derinlemesine anlama puan:
comprehension. olarak puanlanmugtir. Yapilan analizlerden elde
edilen bulgulara gbore hem kiz hem erkek
Keywords:  reading  fluency;  reading | 6grencilerde akict okuma ile okudugunu
comprehension; prosody; word recognition | anlama arasinda anlamli ve olumhu iligkiler
automaticity; gender bulunmaktadir. Ancak bu iliski cinsiyet
baglaminda farklilik gostermemektedir. Elde
edilen bu sonuglar ilgili bilimsel literatir
baglaminda tartigilmis ve gerekli Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: akici okuma; okudugunu
anlama; prozodi; okuma hizi; cinsiyet

L. Girig

Okuma, okuyucu ve yazar arasmdaki etkin ve etkili bir detisim yoluyla okuyucunun okuduklarindan
anlam ¢ikarma stirect olarak tammlanmaktadir (Akyol, 2006). Okumadan beklenen anlam kurmanin
saglanabilmesi icin 6ncelikle okuyucunun metni akict olarak okumasi gerekmektedir. Morris ve
Gaffney’ mn (2011) belirttigine gore okuyucularin okumadan keyif alabilmek, anlam tizerinde
yogunlasmak ve okuma islemini makul bir stre i¢inde tamamlamak i¢in yeterh hizda ve ritimde
okumalar1 gerekmektedir. Metinleri ¢cok yavas, durgun ve kendine giivensiz bir sekilde okuyan
6grencilerin ilerleyen yillarda da okuma ve anlama konusunda cesith giichiklerle karsilagacaklar
belirtilmektedir. Benzer bigimde Giines (2007) de akici okuma becerisine sahip olmayanlarin yavas ve
kelimeleri tek tek okuduklariu ifade etmektedir. Bu durum okumanin kesik kesik, vurgusuz ve
tonlamasiz bicimde gergeklesmesine yol agmaktadir. Okumanin yavas olmasi anlamayi da olumsuz
yonde etkilemektedir. Clinkii bireyler kelimeleri taruma ve seslendirmek icin ¢aba sarf etmekte ve
metnin anlamunt kaybetmektedir. Bu baglamda akici okuma, bir metni dogru bir ifade ve tonlama ile
sorunsuz ve zahmetsizce okuma becerisi olarak tammlanmaktadir (Hapstak ve Tracey, 2007).

Akict okuma hizli okuma degildir. Akicilik, cogunlukla okuma hizi ile 6lgtilen otomatik kelime tanima
ozelligidir (Paige, Rasinski ve Magpuri-Lavell, 2012). Akict okuyucular kelimeleri ¢oziimlemek ve
analiz etmek i¢in duraklamak zorunda olmadiklarindan metni dogal akigmna uygun bicimde okurlar
(Paige ve Magpuri-Lavell, 2014).

Hook ve Jones’ a (2004) gore akict okuma dogru ve zahmetsiz bicimde kelimelerin taninmasi ve
seslendirilmesidir. Okuma hiz1 ve dogruluk okudugunu anlamada en &nemli belirleyicilerdir. Ancak
akict okuma, sadece hizl ve dogru bigimde kelime tanima degil ayni zamanda prozodik unsurlar
(vurgu, tonlama, ritim) da bulunan bir ockuma bicimi olarak tanimlanmaktadir. Akict okuma cok hizls
ve ¢ok yavas olmayan konusmaya benzer bir okuma bi¢imdir. Okunanm anlagilmasi igin akict okuma
oldukca onemlidir. Bu durum 6grencilerin akict okumanin hizlt okumadan daha farkl bir okuma
oldugunu anlamalarini da saglamaktadir (Cahill ve Gregory, 2011).

Bir bagka tanima gére okuma akictligr, okuma spektrumunun iki ucunda yer alan sézctik tanimada
otomatiklik ve s6zli okumada ifadenin anlamim vansitma (prozodi) olarak iki farkli bilesenden
olusmaktadir (Rasinski, 2014). Akict okumayla ilgili cahsmalar 6grencilerin akict birer okuyucu
olabilmelerinin, okuduklarin anlayabilmelerini saglamada olduk¢a 6nemli oldugunu gostermektedir.
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Literatiirdeki akict okumayla ilgili tanimlar dogru okuma, okuma hizi ve prozodi kavramlari iizerinden
yapimaktadir (Ulper ve Yagmur, 2016). Bu bilesenlerde yasanan giicliklerin ogrencilerin akict
okumalarini olumsuz etkiledigi ve anlamayla ilgih sorunlara neden oldugu bilinmektedir. Bastug ve
Demirtas (2016) da 6grencilerin akict okumadaki problemlert okuma hatalari, okuma hizi, prozodik
okumadaki eksikler ve okudugunu anlamadaki yetersizlikler olarak ortaya ¢iktigim belirtmektedir.

Metnin akict bigimde okunmastyla okuyucular metnin anlamum olusturabilirler. Akict okuyucular
okurken anlam1 vapilandirirken, akict okuyamayanlar anlami yapilandirmada zorlanirlar. Okuyucunun
metinden anlamun olugturulmas: yetenegi yavas ve zahmetli kelime tanuna ytiziinden sumrlanie. Ayrica
prozodik okumanin yeterli olmamasi da kelimelerin anlamsiz ve uygun olmayan bicimlerde
gruplandiridmasmdan dolayr anlam karisikliklarina yol agmaktadir (Paige vd., 2012).

Alkact olarak okuyamayan okuyucular akict okumanin bu g bileseninden birinde ya da birkaginda
zorlanmaktadirlar, Ornegin kelime tanimada giiclik ceken okuyucular okurken sik stk duraklayarak
kelimeleri ¢oziimlemeye ve seslendirmeye galigirlar. Akict okuyamayanlar okuma sirasinda ¢ok sayida
duraklama, baglama ve kelimeleri tekrar tekrar okuma egilimindedirler. Bu nedenle okuma isi okuyucu
icin zahmetls, yavas ve yorucu olmaktadir. Kelimeleri dogal biciminde anlamli bolimlere ayirmadaki
zorluk, okuyuculari zorlayan diger bir sikintidir. Yetersiz okuyucular kelimeleri iyi bir bicimde
coziimlerler ancak virgiil, nokta ve soru isaretleri gibi prozodik belirtecleri g6z ards ettikleri igin metin
boyunca prozodik bir okuma gerceklestiremezler. Bir diger akici olmayan okuyucu 6zelligi de hizl,
vavas veya konusma biciminde olan okumada ifade ve tonlamalarin eksik olmasidir. Akici okumanin
t¢ boyutundan herhangi birinde meydana gelen giiclik daha az zorluga neden olurken, diger
boyutlarda da yasanan giiglikler biiyiik 6l¢tiide anlama problemlerine neden olmaktadir. Ciinkii biligsel
islemler kod ¢ézme iglemine odaklanmakta ve okuyucunun metinden anlam olusturmada dikkati
azalmaktadwr. Buna karsin akict okuyucular akict okuma bilesenlerini birlestiritler. Yani kelimeleri ve
ciimleleri hizli ve dogru bir sekilde belirleme, konusma hizinda ve uygun ifade kullanarak dizgiin
bigimde okurlar. Boylece okuduklarint da daha iy1 anlamaktadurlar (Paige ve Magpuri-Lavell, 2014).

Akict okuma becerssine sahip okuyucular metnin okunmasinda zorlanmazlar. Daha da 6nemlisi,
okumay1 bir diistince sirect olarak kullanrlar (Medine, 2016). Iyi okuyucular okuma basarisi da
erken elde ederler. Bu okuma bagaris1 okuyucunun daha fazla okuma deneyimiyle karsilagmasmi ve
daha genis metinlere ulasmasiu saglayarak okuyucunun tim okuma yeteneginin gelisimini
saglamaktadir (Hilsmier ve Wehby, 2016). Sonu¢ olarak akict okuma okuyucunun dikkatini
¢cozimleme siireclerinden anlama siireclerine cevirdig icin krittk bir 6neme sahiptir (Paige ve
Magpuri-Lavell, 2014). Bu nedenle akici okumanin okudugunu anlama boyutunda sagladign katkilar
onemli gorilmektedir. Akict okuma ve anlamayla ilgili yapilan aragtirmalar da akict okumanin
okudugunu anlama ile ilgili énemli bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir (Foorman, Koon,
Petscher, Mitchell ve Truckenmiller, 2015; Piper ve Zuilkowski, 2015; Paige, Rasinski ve Magpuri-
Lavell, 2012).

Akict okuma okudugunu anlama icin temel bir beceri olarak goriilmektedir. Akici okuma ve anlama
arasindaki iligki kargidikh ve etkilesimli olmak tzere iki yonludir. Boylece iyi bir anlama yetenegi
okumanimn da dogru, hizli ve prozodik bir bicimde ger¢eklesmesini saglamaktadir. Benzer bigimde
dogru, hizli ve prozodik okuma da tiim okuyucular i¢in anlamin yapilandirilmasini kolaylagtirmaktadur
(Schwanenflugel ve Kuhn, 2015). Bu bakmmdan ilkokulun ilk yilindan itibaren 6grencilerde akics
okuma becerisinin gelistirilmesi buyiik énem tasimaktadir. Akici okuyan 6grenciler okuduklarint daha
iyi anlayacak, daha iy1 anlayan 6grenciler de daha akici bicimde okuyacaklardir.

Akict okumayla ilgili yapilan aragtwmalar incelendiginde bazilarinmn 6grencilerde akici okuma
becerilerinin geligtirilmesine yonelik cesith program ve stratejilerin uygulanmasina yonelik ¢alismalar
oldugu gorilmektedir. Hawkins, Marsicano, Schmitt, McCallum ve Musti-Rao (2015) ve Therrien
(2004) tekrarlt okuma yonteminin, Kaskaya (2016) beyin etkileme metodunun, Jefferson, Grant ve
Sander (2016) tekrarh okumaya dayal farklilasmus 6gretim programumn, Rubin (2016) akict okumayi
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gelistirmeye dayal stratejilerin, Akyol ve Kodan (2016) 1se okuma giicliiklerinin giderilmesi amaciyla
akaci okuma stratejilerinin uygulanmasiyla 6grencilerin hem akici okuma hem de okudugunu anlama
becerilerinin  gelistigini  belirtmektedir. Szt edilen aragtirmalar akict okuma problemlerinin
giderilmesi amaciyla farklt uygulamalari ve sonuglarini icermektedir. Akici okumayla ilgili yapilan baz
arastirmalarda ise akict okumanin okudugunu anlama ile iliskisi farkh siniflarda ve farkli degiskenler
bazinda incelenmistir (Iepola, Lynch, Kiuru, Laakkonen ve Nurmu, 2016; Paige, Rasinski, Tavell ve
Smith, 2014; Pey, Min ve Woh, 2014; Schall, Skinner, Cazzell, Ciancio, Ruddy ve Thompson, 2010;
Utchell, Scmitt, McCallum, McGoey ve Pisells, 2016). Stz konusu arastiwmalarda akici okuma,
okudugunu anlamanin belirlenmesinde 6nemli bir degisken olarak goriilmektedir. Ancak bu
arastirmalarda farkli suuf seviyeleri ve okumaya iligkin farkl degiskenler (kelime bilgisi, fonolojik
farkindalik, dinledigini anlama vh.) dikkate alimmis olmasma ragmen cinsiyet degiskenine gore bir
karsilastirma yapilmamustir. Baska bir ifadeyle kiz ve erkek 6grencilerin akict okuma ve okudugunu
anlama arasindaki ihskiler incelenirken herhangi bir farklilik olup olmadig degerlendirilmemigtir.
Oysa farkli sinuf seviyelerinde okudugunu anlamanm cinsiyete gore farklilik tagidigini gosteren cegith
arastirmalar bulunmaktadur (Anjum, 2015; Eytip ve Yurt, 2016; Gungor, 2005; Karatay, 2010; Kus ve
Turkyilmaz, 2010; Kutly, Yildirim, Bilican ve Kumandas, 2011; Sallabas, 2008; Schwabe, McElvany
ve Trendtel, 2014; Topuzkanamis ve Maltepe, 2010).

Tiirkge literatiirde akici okuma ve okudugunu anlama iliskisinde cinsiyetin etkisint inceleyen sinirh
sayidaki calismalardan; Bastug ve Keskin (2012) tarafindan yapilan aragtirmada 5. suuf 6grencilerinin
akici okuma ve okudugunu anlama diizeylerinde cinsiyete gore bir farklilik olmadigi belirtilmektedir.
Kaman (2012) t¢unci siuf 6grencilerinde uygulanan tekrarh okuma yonteminin akict okuma ve
okudugunu anlama beceriler1 tzerinde kiz Ogrenciler lehine anlamh bir farkin  olustugunu
belirtmektedir. Ancak bu aragtirma sonuglarinin birbiriyle tutarli olmadign gorillmektedir. Bu nedenle
akict okuma ve okudugunu anlama arasmdaki iliskide cinsiyetin etkisi hakkinda arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu dogrultuda bu aragtirmada cinsiyet degiskeni baglaminda kiz ve erkek 6grencilerde
okudugunu anlama ve akici okuma arasindaki iliskinin ne diizeyde ortaya ¢iktigs aragtinlmakradir. Elde
edilen sonuclarin bu alandaki bilgi birtkimini daha da zengmlestireceg: ditstiniilmektedir.

2. Amag

Aragtrmanmn amact akici okuma ve okudugunu anlama arasindaki iliskilerde cinsiyetin nasil bir
etkisinin oldugunun belirlenmesidir. Bu amagla arastirmada su sorulara cevap aranmistir:
1. Ogrencilerin okudugunu anlama ve akici okuma diizeyleri arasindaki iliskiler hikaye edici
metin tirinde cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
2. Ogrencilerin okudugunu anlama ve akict okuma diizeyleri arasindaki iliskiler bilgi verici
metin tiirtinde cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3. Yéntem

Bu calismada nicel aragtirmalarda kullandlan korelasyonel (iliskisel) yontemden faydalanilmigtir.
Egitimle ilgili aragtirmalarda arastirmacinin amact bir deneysel galismada oldugu gibi degiskenleri
manipiile etmek yerme bu degiskenleri birbirleriyle iliskilendirmek olabilir. O takdirde arastrmacinin
vontemi korelasyonel (iliskisel) aragtirmadir. Deneysel ¢aligmalarda oldugu gibi detayli ve 6zenli bir
stireci gerektirmese de degiskenleri birbirleriyle iliskilendirmede ve sonuglari yordamada bu yéntemin
o6nemli katkilar: bulunmaktadir. Korelasyonel yontemler arastirmaciya puanlart yordamas: ve
degiskenler arasindaki iliskileri aciklamast icin biytik firsatlar sunar. Korelasyonel yontemlerde
arastirmacilar korelasyonel istatistikler kullanarak degiskenler veya grup puanlan arasindaki iliskileri
tanimlar ve 6lgerler. Bu yontemde arastirmact herhangi bir sekilde deneysel bir calismada oldugu gibi
degiskenleri kontrol veya manipiile etmek igin ¢aba gdstermez. Bunun yerine korelasyonel
(korelasyon, regresyon vb.) analizler kullanarak her bireyden elde edilmis puanlar arasindaki iliskiler:
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test eder veya degiskenlerin farkh denklemlerde birbirlerini yordama durumlarint ortaya koyar
(Creswell, 2005). Bu aragtumada da yordayici korelasyonel analizlerden faydalamilmistar.

3.1. Galigma Grubu

Arastrma Denizli ili Merkezefend: ilgesinde orta sosyoekonomik diizeyde iki farkls ortacokulun 7.
stiflarindan rastgele secilen toplam 100 6grenci ile gerceklestirilmigtir. Calismaya katilan 6grencilerin
49unu kez dgrenciler, 51t 1se erkek dgrenciler olusgturmustur. Calisma goniillilhik esasina dayals
olarak gerceklestirildiginden istekli olmayan 6grenciler uygulama dis1 brrakidmustir.

3.2. Olgme Araglan

Bu arastirmada 7. suuf 6grencilerinin akict okuma diizeylerini belirlemek igin Akyol, Yildirim, Ates,
Cetinkaya ve Rasinski (2014) tarafindan olusturulan bir hikdye edici ve bir bilgi verici metin
kullandmstir. Ogrencilerin akict okuma boyutunda okuma hizt ve prozodi becerileri video kayitlart
incelenerek hesaplanmustir. Okuma hizt 6grencilerin “1” dakikada dogru okudugu kelime sayisi
(Akyol vd., 2014) dikkate alinarak hesaplanmugtir.

Akict okumamn bir diger boyutu olan prozodi ise Rasinski (2004) tarafindan gelistirilerek Yildiz,
Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2009) tarafindan Tirkce’ye uyarlanan “Okuma Prozodisi Rubngr” ile
degerlendirilmistir. Yapilan puanlama sonucu rubrikten alman puanlarin toplanmu 8 ve 8’den daha az
ise okumanin prozodik anlamda yetersiz oldugu ve prozodik okumanin gelistirilmesine ihtiyag
duyuldugu belirtilmektedir. Akici okumamn degerlendirilmesinde kullanilan metinlere yonelik basit
ve derinlemesine anlamayt 6lgmek amaciyla okudugunu anlama sorulars hazirlanmistir. Sorular
olusturulurken Tirkce Ogretim Programunda 7. suuf égrencileri icin yer alan kazanumlar da goz
oninde tutulmugtur. Basit anlamay: 6lgen sorular coktan se¢meli soru formunda, derinlemesine
anlamay1 6lgen sorular 1se agik uclu soru formunda hazirlanmustir. Bilgt verict metin anlama testi 12
sorudan, hikiye edici metin anlama testi ise yine 12 sorudan olusmustur. Sorular hazirlanirken alanda
uzman 6gretim elemanlarinin gérislerine bagvurulmustur. Anlama testlerinden elde edilen veriler
tizerinde yapilan analizler bilgi verici metinle ilgili anlama testinin KR20 degerinin .72 oldugunu
gostermustir. Benzer sekilde hikaye edict metinlerle ilgili anlama testinin KR20 degeri 1se .77 olarak
hesaplanmustir. Bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde olduklar: ifade edilmektedir (Cortina, 1993,
Kuder ve Richardson, 1937; Tabachnick ve Fidell, 2007). Guivenirlilik degerlerinin belirlenmesinde
SPSS524 programindan faydalandmustr.

3.3. Veri Toplama Siireci

Veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testleri ile Yildirim ve digerlers (2009)
tarafindan Tirkee’ye uyarlanan prozodik okuma rubrigi ile toplanmustir. Veri toplama stireci Denizli
ili Merkezefendi ilcesindek: orta sosyoekonomik diizeydeki iki ortackulun 7. suuf égrencilert ile
gerceklestirilmistir. Uygulama 6ncesinde okul idaresine ve Tiirkce 6gretmenlerine ¢alisma icerigi ve
siirest ile ilgili bilgilendirme yapilmustr. Ogretmenlerin uygun gordikleri zaman dilimlerinde
6grencilere 6nce metinler sesli olarak okutulmus ve sesh okumalart kaydedilmistir. Bu uygulamalar
her ogrenciyle birebir yapilmustir. Sesli okumalardan sonra okudugu anlama testleri verilerek
6grencilerin cevaplamasi saglanmistir. Uygulamalar sirasinda Tirkce 6gretmenlerme gerekli bilgiler
verilerek siirece katkilari saglanmustir. Ogrencilerin hikaye edici ve bilgi verici metinlere ait ses kayitlart
dinlenerek akict okumaya iligkin toplam dogru okudugu kelime sayis1 ve prozodi puanlar
hesaplanmustir. Okudugunu anlama testlert de degerlendirilerek basit anlama ve derinlemesine
anlamaya ait puanlamalar elde edilmistir.
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3.4, Veri Analizi

Elde edilen veriler SPS524, AMOS23, Mplus6 istatistik paket programlarina aktarilmis ve veri kitles:
tizerinde gerekli diizenlemeler gerceklestirilmistir. Oncelikli olarak verilerden kayip degerler (missing
values) ayiklanmistir. Sonrasinda ise aragtirmanm genel amaci ve aragtirma sorulars dogrultusunda
iliskisel analizler ger¢eklestirilmistir.

4. Bulgular

Bu bolumde farkh metin turlerinde okudugunu anlama ve akict okuma unsurlar: arasindaki iliskilerin
cinsiyet baglaminda farkliik gosterip gastermedigne iliskin analizler sunulmustur. AMOS23 ve
Mplus6 programinda gergeklestirilen ¢oklu grup analizleri path modellerinde sunulmus ve degiskenler
arasindaki ihskilerin gruplar (kiz ve erkek 6grenciler) arasmda farklilagip farklilasmadigs belirtilmigtir.
Iki programda da nazliler yapilarak elde edilen sonuglarin benerligi karsilastilmusstir, Hikaye edici
metinler icin hipotez model (test edilen model) Sekil 1°de sunulmustur. Asagiaki model hipotez model
olup bu model baglaminda elde edilen veriler degerlendirlmis ve test edilmigtir (Hiptez moel sadece
arastirmaci tarafindan sadece beklenen iliskilerin kurugusal olarak gosterilmesi olup tizerinde sayisal
olarak herhangi bir iliski gosterilemez)

Basit Anlama

Derinlemesine
Anlama

Not. Modeldeki tek yonlii oklar standardize edilmis regresyon katsayilarin géstermektedir.
Sekil 1. Hikaye edici metinleri okumada ortaya ¢ikan akici okuma ve anlama arasindaki iliskiler

Kz ve erkek égrenciler icin ayn ayri analizler gereklestirilmis ve elde edilen uyum iyilik degerleri Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1: Her Iki Grup tgin Yapilan Baglangig Analizi Sonucu

Gruplar X* sd  X*/sd RMSEA CFI  TLI SRMR

Kiz 4.022 4 1.006 .006 .99 .98 .0470
Temel Model
Erkek 8.240 4 2.060 .084 .97 .92 .0324
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Yukaridaki tablo incelendiginde kiz ve erkek gruplart igin ayrt ayri uyum yilik degerlerinin
kabul edilebilir diizeyde olduklar: anlagiimaktadir. Kline (2015) ve Hu ve Bentler (1999) 6zellikle uyum
wyilik degerlerinde RMSEA, CFI, TLI, SRMR degerlerinm modeller: test etmede kullanilabilecek
degerler oldugunu ifade etmekte ve RMSEA degeri i¢in en st deger .08; CFI i¢in enl alt deger .90;
TLI i¢in en alt deger .90 ve SRMR igin ise en tst deger .08 olarak belirtilmektedir. Bu baglamda
degerlendirildiginde uyum iyilik degerlerinin kabul edilebilr sinirlarda oldugu ifade edilebilir. Dolayis:
lle herhangi bir modifikasyon indeksine bagvurmadan coklu grup analizleri gergeklestirilebilir.
Herhangi bir sinilandirma (unconstrained model) yvapidmadan kiz ve erkek égrencilerin geneli i¢in
model test edilmig ve uyum 1yilik degerler: Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2: Hikéye Edici Metinleri Okumada Okudugunu Anlama ve Akict Okuma Arasindaki
iligkilere Iligkin Uyum lyilik Degerleri

Gruplar x? sd  X*/sd  RMSEA CFI  TLI SRMR

Tam

Temel Model Ogrenciler

1319 4 1.830 079 96 87 .0470

Tablo 2 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin genelt icin modelin kabul edilebilir uyum
iyilik degerlerine sahip oldugu ifade edilebilir. Diger bir deyisle akici okuma ve anlama arasmnda anlaml
iliskiler bulunmakta ve bu iliskiler hakkindaki uyum wyilik degerleri, hipotez olarak kurgulanan modelin
hikaye edict metin igin kabul edilebilirligini ortaya koymaktadir. Kline (2015) ve Hu ve Bentler (1999)
6zellikle uyum iyilik degerlerinde RMSEA, CFI, TLI, SRMR degerlerinin modelleri test etmede
kullanilabilecek degerler oldugunu ifade etmekte ve RMSEA degeri icin en tist deger .08; CFI i¢in en
alt deger .90; TLI 1¢in en alt deger .90 ve SRMR i¢in ise en ust deger .08 olarak belirtilmektedir. Bu
baglamda degerlendirildiginde uyum iyilik degerlerinin kabul edilebilir smirlarda oldugu ifade
edilebilir. Coklu grup analizinden elde edilen ve farkli modellere iliskin karsilagtirmalart gosteren analiz
sonuglarmin 6zeti Tablo 3’te sunulmugtur.

Tablo 3: Hikaye Edici Metinleri Okumada Erkek ve Kiz Ogrencilerde Okudugunu Anlama
ve Akici Okuma Arasindaki Iligkileri Gésteren Coklu Grup Analizi

Modeller x* Sd  CFI AX Asd  ACFI
Sunurlandirlmamis Model 7.319 4 963
Modell (Olgiim Agrrliklar) 11514 7 965 4194 3 -0.002
Model2 (Yapisal Kovaryanslar) 17.901 8 964 6.387 1 0.001
Model3 (C)lgﬁrn Hatalar1) 20.258 12 970 2,357 4 -0.006

Burada ki-kare farkhliklart  kargilastirimaktadir.  Tiim  modellerin  birbirleriyle
karsilagtmildigr tabloda istatistiksel olarak anlamhihgin elde edilmedigi gorilmistiie. Yme CFI degerlers,
modeller arasinda c¢cok fazla degismemistir. Farkh modellerdek: degerler goz 6ntnde
bulunduruldugunda okudugunu anlama ve akici okuma arasindaki iliskilerin hikaye edici metinleri
okumada kiz ve erkek 6grenci gruplarinda farklilagmadsgs anlaglmustie. Uyum iyilik degerlerinden CFI
g6z ontinde bulunduruldugunda modeler kendi icerisinde anlamli (kabul edilebilir sinirlarda) (Hu ve
Bentler, 1999 ancak modeler arasmdaki CFI degerleri arasindaki farklar anlambh degildur (-0.002; 0.001;
-0.006). Yan kendi basma kiz 6grencilerde okudugunu anlama ve akict okuma rasinda anlaml liskiler
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bulunmaktadir. Yine benzer sekilde erkek 6grenciler baglaminda okudugunu anlama ve akict okuma
arasinda anlamh ihskiler bulunmaktadir. Ancak bu iliskiler kiz ve erkek dgrencilere gore anlaml bir
sekilde degismemektedir. Benzer analizler bilgi verici metinleri okuma i¢in de gerceklestirilmis ve elde
edilen sonuglar agagidaki tablolarda sunulmustur. Kiz ve erkek ¢grencilerin geneli i¢in model test
edilmis ve uyum iyilik degerleri Tablo 4’de sunulmugtur.

Tablo 4: Bilgi Verici Metinleri Okumada Okudugunu Anlama ve Akici Okuma Arasindaki
Tligkilere Iligkin Uyum lyilik Degerleri

Gruplar X sd  X'/sd RMSEA CFI  TLI  SRMR

Tim

Temel Model Ogrenciler

5554 4 1.389 .063 97 9 0671

Tablo 4 mncelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin geneli i¢in modelin kabul edilebilir uyum
wyilik degerlerine sahip oldugu ifade edilebilir. Diger bir deyisle akict okuma ve anlama arasinda anlaml
iliskiler bulunmakta ve bu iliskiler hakkindaki uyum tyilik degerleri, hipotez olarak kurgulanan modelin
bilgi verici metin i¢in kabul edilebilirligini ortaya koymaktadir. Kline (2015) ve Hu ve Bentler (1999)
ozellikle uyum iyilik degerlerinde RMSEA, CFI, TLI, SRMR degerlerinin modelleri test etmede
kullanilabilecek degerler oldugunu ifade etmekte ve RMSEA degeri icin en tst deger .08; CFI i¢in en
alt deger .90; TLI icin en alt deger .90 ve SRMR icin ise en tst deger .08 olarak belirtilmektedir. Bu
baglamda degerlendirildiginde uyum iyilik degerlerinin kabul edilebilir smurlarda oldugu ifade
edilebilir. Coklu grup analizinden elde edilen ve farkl modellere iliskin karsilastirmalart gosteren analiz
sonuglarinin ézet1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Bilgi Verici Metinleri Okumada Erkek ve Kiz Ogrencilerde Okudugunu Anlama ve
Akict Okuma Arasindaki Iligkileri Gésteren Coklu Grup Analizi

Modeller x? sd  CFI AX? Asd ACFI
Sinurlandirdmamis Model 5.554 4 9N
Modell (Olgiim Agarliklar) 10.185 7 962 4.631 3 0.009
Model2 (Yapisal Kovaryanslar) 13.514 & 965 3330 1 -0.003
Model3 (Olgiim Hatalari) 19.509 12 .979  5.995 4 -0.008

Burada ki-kare farkhliklarn  kargilastmlmaktadiwe.  Tim  modellern  birbirleriyle
karsilastirildigy tabloda istatistiksel olarak anlamliligin elde edilmedigi gorillmiistiir. Yine CFI degerler,
modeller arasinda ¢ok fazla degismemistir. Farkli modellerdeki degerler gtz oniinde
bulunduruldugunda okudugunu anlama ve akici okuma arasindaki iliskilerin bilgi verici metinler
metinlert okumada kiz ve erkek 6grenci gruplarnda farkhlasmadign anlagilmustir. Uyum iyilik
degerlermden CFI goz 6niinde bulunduruldugunda modeler kendi igerssinde anlamh (kabul edilebilir
sinirlarda) (Hu ve Bentler, 1999) ancak modeller arasindaki CFI degerlert arasindaki farklar anlaml
degildir (-0.002; 0.001; -0.006). Yani kendi bagina kiz 6grencilerde okudugunu anlama ve akic: okuma
rasinda anlaml iliskiler bulunmkatadir. Yine benzer sekilde erkek 6grenciler baglaminda okudugunu
anlama ve akict okuma arasinda anlamli iliskiler bulunmaktadir. Ancak bu iliskiler kiz ve erkek
6grencilere gore anlamli bir sekilde degismemektedir. Bu dogrultuda farkli modellerdek degerler g6z
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oniinde bulunduruldugunda okudugunu anlama ve akici okuma arasindaki iliskilern bilgi verici
metinleri okumada kaiz ve erkek ¢grenci gruplarinda farklilasmadigs anlagilmistir.

5. Sonug ve Tartigma

Akict okuma ve anlama arasindaki iligkilerde cinstyetin roliini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen
bu arastirmada 7. siuf 6grencileri e ¢aligilmustir. Aragtirma verler: bir hikaye edici ve bir bilgi veric
tirde iki metnin sesli olarak okutulup akici okumaya iligkin élgtimlerin yapilmasi ve aym metinlere ait
anlama testlerinin uygulanmasi ile elde edilmistir.

Alkictokuma, kelimelerin ¢ ziimlenmesinden ctimle ve paragraf diizeyinde anlamin yapilandirilmasina
degin biitin okuma stirecini kapsayan bir okuma bigimi olarak tanimlanmaktadsr (Kiuru vd.,2013).
Bu tammda da ifade edildigi gibi akici okuma anlamin yapilandirilmasinda ve okuyucunun
okuduklarini anlamasmda etkilidir. Bu nedenle akici okuma ve okudugunu anlama karsiikl ihskili
kavramlar olarak goriilmektedir. Rasmnski, Samuels, Hiebert, Petscher ve Keller (2014) akict okumanin
sadece ilkokul dizeyindeki 6grencilerin okuma basarisinda degil, daha tst simflarda 6grenim goren
Ggrencilerin de okuma basarsst ile iligkili bir degisken oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda hem kiz
hem de erkek 6grencilerde akict okuma ile okudugunu anlama arasindaki anlaml iliskilert gdstermesi
bakimindan bu aragtirmadan elde edilen sonug énemli gérilmektedir. Ote yandan akict okuma
alanmnda yapilan énceki ¢ahsmalar da (Kaya ve Yildirim, 2016; Paige, Rasinski ve Magpuri- Lavell,
2012; Pearce ve Gaybe, 2009) bu sonucu desteklemektedir. Sézii edilen aragtirmalarin sonuglari farkl
stif diizeylerinde akict okuma ile okudugunu anlama arasinda pozitif ve gicli iliskiler oldugunu
gostermektedir.

Okudugunu anlama, farkl degiskenlere baglt olarak pek ¢ok farklt aragtirmaya konu olmaktadir. Bu
degiskenlerden arastirmalarda siklikla ele alinanlardan birist de cmnsiyettir. Bu amacla yapilan
arastirmalarda okudugunu anlama basarilari kiz ve erkek 6grencilerde karsilagtirilarak ele alinmaktadir
(Anjum, 2015; Kus ve Turkyilmaz, 2010; Schwabe vd., 2014; Topuzkanamus ve Maltepe, 2010). Bu
arastirmalann yaminda akic1 okuma ve okudugunu anlamayi bir arada nceleyerek cinsiyet baglaminda
ele alan galismalara da rastlanmaktadir. Bastug ve Keskin (2012) tarafindan yailan ¢alismada besinci
stif 6grencilerinde akici okuma ve okudugunu anlama diizeyleri cinsiyete gore karsilastirlarak anlamls
bir farkhlik olmadigs belirtilmektedir. Ayrica ilkokul birmei smif Sgrencilerimin akica okuma
becerilerinin incelendigi bir bagka cahsmada (Kaya ve Dogan, 2010) akict okumanin cinsiyete gore
farklihk gostermedigi belirtilmektedir. Kocaarslan (2017) tarafindan yapilan bir baska aragtirmada
ilkokul birinct siuf 6grencilerinin akici okuma becerilert incelenmigtir. Kiz ve erkek ogrencilerin
hikaye edici metinlerde akict okuma becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bilgi
verici metinlerde akict okuma becerilerinin ise kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
S6z konusu ¢aligmalar tarama yontemiyle gerceklestirlmig olup var olan durumlar betimlenmugtir.
Ogrencilerin akici okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik herhangi bir deneysel
miidahale yapidmamustir. Bu sonuglar mevcut okul uygulamalarinimn cinsiyet baglaminda bir farklihga
yol agmadigr seklinde yorumlanabilir. Ancak Kaman (2012) tarafindan uygulanan tekrarli okuma
yonteminin tictined stf 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerinde kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark olustugu belirtilmektedir. Bir diger calismada Hausheer, Hansen ve
Doumas (2011) tarafindan ilkokul 4-6. siuflarda toplam 24 6grenci ile § ay stiren akict okuma ve
anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir midahale programinin etkisi incelenmistir. Elde
edilen sonuglara gore akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin hem kiz hem de erkek
6grencilerde anlamli bir sekilde gelistigi belirtilmektedir. Ancak okudugunu anlama puanlarmnin erkek
ogrencilerde kiz Ggrencilere gore daha fazla ilerledigi ifade edilmektedir. Bu gahismada se 7. suuf
ogrencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama iliskileri cinsiyet baglaminda karsilastirilarak anlaml
bir farkllik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug akict okuma ve okudugunu anlama
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iligkilerinin cinsiyet baglaminda incelenmesine yonelik daha farkls sinif ve okul seviyelerinde, farkls
orneklem gruplar tizerinde daha fazla arastiema yapilmas: gerektirdigini gostermektedr.
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Extended English Abstract

Introduction

Reading process is defined as the interaction and making meaning processes appearing among
readers, text and writer (Akyol, 2006). A reader need to read a text fluently to comprehend what it
1s read. According to Morns and Gaffney (2011), readers need to read quickly and with appropriate
expression in order to complete the reading in appropriate time for focusing on comprehension.
Fluency 1s the ability to read words automatically without having to stretch them out or break them
apart (Paige, Rasinski, & Magpuri-Lavell, 2012). Since the fluent readers do not give so much
attention to word decoding, they can read texts fluently. As a result, reading fluency takes readers’
attention from word decoding to comprehension process (Paige & Magpuri-Lavell, 2014). Because
of ths, it is seen important that reading fluency makes significant contributions to the comprehension
process. There is an increasing research showing that reading fluency is one of the contributors of
reading comprehension (Foorman, Koon, Petscher, Mitchell, & Truekenmiller, 2015; Paige et al.,
2012; Piper & Zuilkowski, 2015). Considering Turkish scientific literature in regard to literacy, there
are few research exploring the gender’s effects on the relations between reading fluency and reading
comprehension (Bastug & Keskin, 2012; Kaman, 2012; Kaya & Dogan, 20106). There is a need
exploring how gender impact the relations between reading fluency and reading comprehension.
Through this overall amm, this current research investigated how relations between reading fluency
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and reading comprehension occur given the students’ gender. It i1s expected that the results of the
current research would extend the perspectives in this field.

Method

This present research employed correlational method. The research sample consisted of a total of
100 seventh graders studying at different two middle schools in Turkey’s Denizli province. In order
to assess the students’ reading fluency and reading comprehension levels, an expository and a
narrative text were used (Akyol, Yildiim, Ates, Cetinkaya, & Rasinski, 2014). The students’ Word
recognition automaticity and prosody scores were evaluated through the video-records obtained from
the one-on-one sessions. The students” prosody levels were evaluated the rubric, which was
developed by the Rasinski (2004) and adapted into Turkish language by (Yildirim, Ates, & Cetinkaya,
2009). The researcher-developed comprehension tests were developed based on the text used for
assessing the students’ reading fluency levels. For the literal comprehension, multiple-choice
questions and for the deep comprehension, open-ended questions were used. Each test related the
texts consisted of 12 questions. While the reliability score of the narrative text comprehension was
.72, narrative text comprehension reliability score was .77. In the implementation process, each
student read the text orally at first and answered the reading comprehension questions. After than
the video-records related to one-on-one sessions were evaluated according to reading fluency
components.

Findings

The data was analyzed by SPSS, AMOS, and Mplus. The findings revealed that while there were
statistically significant relations between reading fluency and reading comprehension, the students
gender did not impact the significant differences between reading fluency and reading

comprehension according the multi-group analyses run in AMOS and Mplus. The same results were
obtained from the expository and narrative text readings.

Discussion

The present ammed to explore the relations between reading fluency and reading comprehension in
seventh grade students’ and also investigated the effect of the students’ gender on these relations.
Reading fluency 1s defined as reading words quickly and with expression and making meaning from
a text (Kiuru et al., 2013). Considering this definition, reading fluency has the impact on constructing
of meaning and reader’s comprehension process. Research in relation to reading fluency (Kaya &
Yildirim, 2016; Paige, Rasinski, & Magpuri- Lavell, 2012; Pearce & Gaybe, 2009) has shown that there
are positive and high correlations between reading fluency and reading comprehension. Few of
studies conducted by Bastug and Keskin (2012), Kaman (2012), and Kaya and Dogan (2016)
indicated that while there were positive correlations between reading fluency and reading
comprehension at different grade levels, the gender of the students did not have any impact on these
significant relations. The present research findings were consistent with the previous research results.
This result shows that there 1s a need for domg more research i different samples and grade levels
to see whether or not gender impact statistically significant relations between reading fluency and
reading comprehension.
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