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Ozet

Turkiye’de ders kitaplari, tarih 6gretimde hala merkezi bir yere sahiptir. Dolayisiyla
ders kitaplarinin niteligi tarih 6gretimi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda tarih ders
kitaplarinda yer alan sorularin diizeyi ve niteligi 6grencilerin sorgulayarak 6grenmelerinde
etkilidir. Bu calismada, Turkiye’de liselerde okutulan Genel Tirk Tarihi, Tarih 1-2 kitaplar
ile Turkiye Cumhuriyeti /nkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik adli dort ders Kitabi incelenmistir. Bu
kitaplardaki sorularin tamami Bloom taksonomisine gdre ¢oziimlenmistir. Inceleme
sonucunda kitaplarda yer alan toplam 1265 sorunun 757’sinin tamamen bilgi diizeyinde
oldugu gorilmustir. Buna ek olarak 351 sorunun ise kavrama diizeyinde gibi gérinmesine
ragmen hatirlama (bilgi) diizeyinde oldugu fark edilmistir. Kitaplarda sadece 160 kavrama, 27
uygulama ve 1 sentez dlizeyinde soru yer almistir. Buna gore tarih ders kitaplarinda hatirlama
gerektiren alt diizey sorularin toplaminin 1108 (yani % 88) oldugu gorulmustir. Bu durumda
mevcut tarih ders kitaplari ile elestirel ve sorgulamaci bir égrenimin gerceklesme sansinin
oldukca dustk oldugu soylenebilir.

Anahtar sozcukler: tarih ders kitaplari, soru dizeyleri, Bloom taksonomisi, tarih
Ogretimi, sorgulamaci yaklagim.
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The questioning skills in perspective of interrogation learning and
condition of high school’s history textbooks in history teaching

Abstract

In turkey, text books are still in a central position in history teaching. Because of this,
qualities of text books are important. In this context, the level and quality of questions asked
in the books are effective factors in student’s interrogation learning. In this study, The books,
General Turkish History, History 1-2 and Turkish Revolution History and Kemalism, which
are used in high schools in Turkey are investigated. The questions in these books are analyzed
according to Bloom taksonomy. At the end of the study, it’s found that 757 of total 1265
question were at the knowledge stage. 351 questions were seem like they were at the
comprehensive stage but actually they were remember (knowledge) stage. In the books there
were only 160 comprehensive, 27 application and 1 synthesis stage question. According to
this finding, it is found that in the history text books, there were 1108 (%88) lower level
questions which need one to just remember the answer. At this condition, it can be said that it
is hard to make a critical and interrogation learning by existing history text books.

Key words: history textbooks, level of question, Bloom’s taxonomy, history teaching,
interrogation learning.
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1. Giris

Soru sorma eylemi felsefeci Sokrat’tan beri distnce dinyasinin gindemini hakli
olarak isgal etmistir. Her ne kadar Sokrat, “bir seyi bilmenin ne kadar mimkun olabilecegi”,
“bilinen seyin gercekten bilinebilir olup-olmayacagi” gibi temel g¢ikarimlarla yasami ve
dunyay! anlamaya calismis ise de 6grenme stirecine getirdigi sorgulama tarzi glinimuze kadar
gelmistir (Aydin, 2007). Soru sorma; onun sayesinde deger atfedilen bir eylem olmus,
sorularin niteliksel durumu verilen cevaplarin niteligini etkiledigi i¢in sorgulama surecinde
kullanilan sorularin dizeyleri dnemsenmistir. Cunkil bilinmektedir ki dogru zamanda, dogru
yerde sorulan nitelikli sorular diisince ve bilimin anahtaridir. Bir “sorun” ve buna bagli olarak
ortaya ¢ikan ve onun bir ifadesi sayilan “soru” var oldukca dusunce ve bilim var olabilecek,
aksi takdirde ne bilim ne de distince gelisemeyecektir.

Sokrat her ne kadar bilmeyi ve 6grenmeyi sadece sorulara baglamigsa da bilme ve
6grenmenin baska baslangic ve sirecleri de icerebildigi bugiin herkesce kabul edilmektedir.
Ancak sorgulamaci yaklasim olarak tanimlanabilecek bu tarz 6grenme, hala énemini
korumaktadir.

Burada dile getirilen sorgulamaci yaklasimin; sokratik yontemden hareketle tarih
Ogretiminde bireylerin tarihsel gercekligi strekli nedensel olarak karsilastirmal bir bicimde
ogrenmeye calismalarinin karsiligi kullanildigr séylenebilir. Bu kavramsallastirmaya Trkce
egitim literaturiinde rastlaniilmamis, elestirel 6grenmeyi desteklemesi icin bu calismada teklif
edilmistir. Bu yaklagimin temelinde, 6grenci merkezlilik baglaminda ve 6grencinin kendi
Oznel dusunce ve deger yargilarini, bakis acisini kendisinin olusturmasi temel gorisi
yatmaktadir. Bu cercevede 6gretmen ve ders materyalleri tim dogrulari bir “otorite” edasiyla
sunmaktan uzaklagsmakta; tersine Ogrencilerin bilgiyi yorumlayan, olusturan kimligini 6n
plana ¢ikaran 6geler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Boylelikle, 6grencilerin pasif birer alici
konumuna indirgeyen bilgileri ezberlemeleri yerine “bilgi ve yorum uretim” surecine aktif
katitlimlari éngorilmektedir (Dogan, 2007:108).

Sorgulamaci yaklasimin en Onemli araglari olan sorularin nitelikliligi sorgulama
strecine olumlu katkilar saglayacak, 6grencinin kendi kesfini gerceklestirmesine imkan
taniyacaktir. Bu nedenle sorgulamaci yaklasimda “soru sorma becerisi” hem 6gretmen hem de
Ogrenci acisindan anahtar konumdadir. Hamilton’in da dedigi gibi “iyi soru sorma
ogrenmenin 6zU” sayillmahdir (Ramsey, Imogene, Gabbard, 1990). Bunlardan kavramsal

sorularla, 6grencilerin bilgileri iyi organize etme ve uzun metinleri daha anlasilir okumalarina
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yardimci olunabilir (Kinder, Bursuck, Epstein, 1992: 476). Sosyal bilimler gibi teori ve
pratigin sirekli birbirleriyle iliskiler kurmasi gereken alanlarda ve 0zellikle sdzelligin
belirleyici oldugu tarih 6gretiminde soru sorma becerisinin yeterliliginin 6grenme agisindan
cok 6nemli oldugunu sdylemek yanlis olmasa gerektir.

Turkiye’de tarih egitiminde; ortadgretim basta olmak lzere Universiter diizeyde bile
bir sikicilik, bir islevsizlik, bir gereksizlik duygusunun ve buna neden olan nihayetinde bir
“ezber sorunu”nun varhgl herkesge malumdur. Bunun belki de bas musebbibi; bilgi temelli
“aktarmaci yaklasim”dir. Clnkl aktarmaci yaklasim; Ogretim sirecinin planlanmasindan
degerlendirilmesine kadar hi¢bir bicimde sorgulamaci, elestirel ya da yaratici ol(a)mayan bir
tarzdir. Beceriden ¢ok bilgi edinimini amaclayarak “ezber”i strekli besler. Bu tarzin bir
sonucu olarak kendini hissettiren, sorgulama ve elestiriden oldukca uzak soru tipinin
benimsenmesi ise bu “ezberlenen malzemenin ezbere tekrarini saglamaktan” baska bir amaca
hizmet etmemektedir (Ramsey, Imogene, Gabbard, 1990). Batida “katehetik metot” olarak
bilinen daha ¢ok ortacagda Katolik kilisesinin énemli buldugu bilgilerin edinilmesini saglayan
kisa ve kesin cevaplari olan bu tarzin (Aydin, 2001) ulkemizde diger sosyal bilim alanlar gibi
tarih 0gretiminde de hakimiyetini sirdurdigl gozlemlere dayal olarak soylenebilir. Bu
sorun-un dogurdugu olumsuz sonucu iilkemizde yapilan OSS’de ¢ikan tarih sorularinin dogru
cevaplanma ortalamasinda gérmek mimkindir. Buna gére 2001-2005 arasi OSS’de sosyal
bilimler alaninda yer verilen 19 tarih sorusuna verilen dogru cevap ortalamasi yillara gore
6.42°den 4.30’a kadar dusmustir. Bu oran, 2006-2007 yillarinda ise 13 soruda 4.67-4.77
olarak gorilmustir (web 1). Bu durum, genelde 6grencilerin bir yil 6zel hazirlik yaptiklari
0SS’de ¢ikan sorularin diizeyleriyle ilgili oldugu dustnulmektedir. Ciinkii OSS’de bilgiyi
hatirlamaktan ¢ok islemeye donuk sorular yer almaktadir. Bu da 6grencilerin genelinin Gst
duzey zihinsel becerilerin isletilmesine alisik olmadiklarinin bir gostergesi sayilabilir. Oysa
Nobel odilli Herbert Simon’in da belirttigi gibi bilmenin anlami; hatirlamak ve
tekrarlamaktan ziyade bulmak ve kullanmaktir (Bellhouse, Johnston, Fuller, Deed, 2005: 1).
Dolayisiyla “ezber sorusu” denilebilecek bu tip ve dlzey sorularla ¢agdas bir tarih egitimi
yapmanin imkansizhg ortadadir. Bu yiizden tarih egitimi gibi sozel bir alanda; yaratici ve
elestirel distnceyi besleyebilecek tip ve duzey sorularin tercih edilmesi 6nemlidir. Bu
baglamda tarih 6gretiminde Ogrenci tarafindan kazanilacak soru sorma becerisi hem bilgi

edinimini hem de edinilen bilginin yeniden islenerek tretime katilmasini saglayabilecektir.
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Bu calismada, sorgulamaci tarih 6gretimi acisindan soru sormanin 6énemi tartisildiktan
sonra ortadgretimde (lisede) tarih egitiminin hala asil belirleyicisi olan tarih ders kitaplarinda

yer alan hazirlik ve 6lgme-degerlendirme amacli sorularin tipleri ve diizeyleri incelenmistir.

2. Sorgulamaci Bir Yaklasim: Elestirel Soru Sorma Becerisi ve Onemi

Gazeteciler haber yaptiklari olaylar tanimlayabilmek icin 5N 1K denilen bir formal
belirmiglerdir. 5N sirasiyla ne, nerede, ne zaman, neden, nasil sorularindan olusmaktadir. 1K
ise kim sorusunu temsil etmektedir. Bu formul ile gazeteciler yazdiklari haberlerin eksiksiz
bir bicimde okuyucuya ulastiriimasini éngorirler. Bu formil aslinda tarihsel olaylarin
tanimlanmasinda da kullanilabilecek durumdadir. Yani her tarihsel olayin kim tarafindan, ne
isimle, nerede, ne zaman, neden ve nasil oldugunu resmetmek tarih dgretimini daha anlasilir
kilacaktir. Peki, nasil olmaktadir da bu sorularla analitik bir bakis agisiyla islenmesi
muimkinken tarih dersleri bu sikici aktarimdan kendini kurtaramamaktadir?

Tarih derslerinde genellikle 6gretmen anlatimi ve ders kitabr merkezinde bir 6gretimin
oldugu, sorgulayici/elestirel bir yaklasimin yine genel olarak g6z ardi edildigi bilinmektedir.
Yani 6gretmenler, genelde tarih konularini 6grenciye dogrudan anlatmakta, sonra bazi sorular
yardimiyla konunun anlasthp anlasiimadigini denetlemekte, bazen 6grencilere Kkitaptaki
degerlendirme sorularinin, bazen de hazirlik sorularinin ¢éziimini 6dev olarak vermektedir.
Donemde iki ya da U¢ kez olmak (lizere, cogunlukla test ya da klasik olarak adlandirilan
sinavlarla yine genelde sorgulama ve elestirel yaklasima pek imkan vermeyen soru formlari
ile 6lcme ve degerlendirme yapmaktadir. Diger derslerde oldugu gibi (Kutlu, 2004) bu 6l¢gme
degerlendirmede kullanilan sorularin da genelde bilgi sorusu oldugu bilinmektedir. Bu durum
ogrencilerin, kendilerine sunulan icerigin tizerinde Ust zihinsel bir faaliyet gostermesine gerek
kalmadan, bilgi duzeyinde (hatirlama, ezberleme, kopyalama vb.) bir performansla (Kutlu
2004), cogu zaman da yaptiklari ezberle, derslerde basarili olmalarini saglamaktadir. Kaldi ki
Bloom, 1956 yilinda 6grencilerin ihtiyacinin; yorumlamak, uygulamak, analiz etmek,
sentezlemek ve degerlendirmek olarak belirlemistir (Bellhouse, Johnston, Fuller, Deed, 2005:
1). Buna Kkarsin bugunkid durum Oylesine sorunludur ki, 0grenme/0gretme ve
6lcme/degerlendirme strecglerinde nadiren kullanilan sorgulama amagcli soru-cevaplar disinda
tarih derslerinde tam bir bilgi aktariminin hakim oldugu, yillardir yaptigimiz gézlemlere

dayali olarak, iddia edilebilir.
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Bir diger sorun ise kavrama dizeyinde gibi gbriinen ama cevabl her zaman ders
kitabinda yer alan ya da 6gretmen tarafindan derste izerine basa basa kazandiriimaya caligilan
sorulardirt. Bunlar genelde bir tarihsel olayin nedenlerini, sonuglarini, etkilerini, énemini ele
almaktadir. Peki, bu sorular da mi bilgi dizeyinde degerlendirilmelidir? Evet, bu sorular da
bilgi duzeyinde degerlendirilmelidir. Clinku tarih derslerinde bir bicimde sorulan neden ve
sonucu aciklamayi gerekli kilan sorularin cevaplari 6grencilere 6nceden 6gretilmesinden
dolayr bu sorular bigcimsel olarak en az kavrama diizeyinde gibi goriinse de aslinda bilgi
diizeyinde bir yoklama imkani sunabilmektedir. Ornegin, 6grenciye “istanbul’un fethinin
neden ve sonuclarini aciklayiniz*? diye sordugumuzda ogrencinin, sorunun bigiminden
kaynakli olarak en az kavrama diizeyinde zihinsel bir performans gdstermesini bekleriz.
Bunun nedeni; soruda olayin hem neden-sonucu istenmekte hem de buna iliskin bir aciklama
beklenmesidir. Ancak bu gelisme, Ulkemizdeki tarih ders kitaplari ve ogretimi dolayisiyla
mimkin olmaz. Cunki daha onceden “Istanbul’un fethinin neden ve sonuglari” ders
kitabinda aynen aciklandigi® icin béyle bir soru ile karsilasan 6grenci daha once dgrendigi
yorumu aktarmaya c¢alisir. Yani zihinsel olarak en fazla, 6grenmis oldugu yorumsal bilgiyi
hatirlama yoluna gider. Bu soru, 6grenciye cevabi daha Once Ogretilmeden sorulsa ve
6grencinin konuya iligkin fikir yuritmesi istense o zaman 6grenciden, daha 6nce de degimiz
gibi, en az kavrama diizeyinde zihinsel bir performans bekleyebilecegimiz icin soru kavrama
duizeyinde olur. Yani “Istanbul’un fethinin nedenleri ve sonuclarini agiklayiniz” sorusu yerine
Osmanli’nin ve Bizans Imparatorlugunun durumunu kisaca Gzetleyen bir bilgi verildikten
sonra “Sizce Istanbul’un fethinin nedenleri neler olabilir?” ya da bu 6zete bagh olarak “Sizce
Istanbul’un fethinin ne gibi sonuglari ortaya ¢ikmis olabilir?” seklinde bir sorunun sorulmasi
gibi. Ancak bu durumda 6grencinin zihinsel olarak yapmasi gereken tek sey daha once
Ogrendigini sadece hatirlamasi ve yazili hale getirmesidir.

Burada aslinda goriinenden daha bulylk bir tehlike vardir. Bu tehlike; bugiln
ulkemizde lisede tarih égretimi alani ve derslerinin icerik olarak kanit, dokiiman, kisacasi ana

malzemeden oldukca uzaklasiimasi sonucunda® icerik olarak olusturulan metinde, tarihsel

! Bunlara simdiye kadar literattirde bir isim verilmedigi icin bu ¢alismada “yaniltict kavrama dizeyi sorular” denilecektir.

2 Vicdan Cazgtr, Servet Yavuz, Niyazi Ceyhun. (20006). Lise Tarih 2, Ankara: Devlet Kitaplari, Sayfa. 28.

3 age. s.13-14. Kitapta “Istanbul’un Fethi” basligi altinda; fethin nedenleri ve sonuglart agiklanmis, olaymn Tirk ve
Diinya tarihi bakimindan 6nemi de genis bir bicimde maddeler halinde yorumlanmustur.

4 Tirkiye’de bugin lise diizeyinde tarih 6gretiminde bu tarz sorunlar bulunmasmna ragmen, ilkdgretimde yasanan
program reformu dolayisiyla yapilandirmact yaklagim cergevesinde 6grencileri merkeze alan beceri temelli bir tarih
Ogretimi yapilmaktadir. Bu cercevede etkinlikle aracihigtyla tarih konulart cesitli 6gretim materyallerinin  6grenci
tarafindan ¢Oziimlenerek bir takim ¢tkarimlarda bulunmasina dayanmaktadir. Benzer bir yaklasimla lise tatih
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olgular kadar bu olgularin cesitli yorumlarina da yer verilmesidir. Yani icerikte yer alan
tarihsel bir olay, bitun yorumsalligi (konuyla ilgili tim genel tarafindan benimsenmis
yorumlariyla birlikte) ile bulunmaktadir. Boylece dersin bir tarih 6gretiminden ¢ok tarihsel
yorum ogretimi dersine donistigu, hatta bu yorumlarin égretiminin olgularin 6gretiminden
daha ¢ok 6nemsendigi de sdylenebilir. Bundan dolayi tarihin, égrencilerce zihinsel agidan ¢ok
fazla performans gerektirmeyen, ders kitabi ya da 6gretmence yapiimis yorumlarin aktarildigi
bir ders haline geldigi, bunun ise ¢agdas ve sorgulamaci tarih dgretimiyle bagdasamayacagi

dusunulmektedir.

3. YOntem

Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiman analizi teknigi kullanilacaktir
(Yildirim Simsek, 2003). Arastirmanin evreni lise tarih ders kitaplari, érneklemini ise MEB’in
liselerde okuttugu, “Genel Turk Tarihi”, “Tarih 1-2” ve “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik”
ders kitaplari olusturmaktadir.

Bu calismada ders kitaplarinda yer alan hazirlik ve degerlendirme sorulari
incelenmigtir. Sorularin siniflandiriimasinda yaygin olarak herkesce bilindigi distndlen
Bloom taksonomisinden yararlanilmistir. Buna gore sorular; Bloom taksonomisinin bilissel
boyutuna ait olan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak (izere
toplam alti farkl dlzeyde incelenmistir. Bunlar; basit hatirlamayi gerektiren alt dizey
sorulardan, cevabi gittikce karmasiklasan daha Ust diizey sorulara dogru bir siniflama sunar.
Alt dizey sorular bilissel alanin bilme, hatirlama, anlama gibi alt dizeyde dusiinme
yetenegini, Ust duzey sorular ise uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme duzeyindeki
davranislarla iliskilidir. Bu yoénden bilissel alan basamaklarini kapsayan soru turleri alt
diizeyden Ust duizeye dogru olmak tzere;

1. Bilgi basamaginda - hatirlama ve tekrarlama dizeyinde sorular (ne, ne zaman, kim,
nerede, nedir?),

2. Kavrama basamaginda (olay ve olgulari, ilke ve genellemeleri aciklama,
yorumlama, betimleme, Karsilastirma, cevirme, nedenini belirleme ve Oteleme, Gnemini
vurgulama vs.),

3. Uygulama dizeyinde (elde edilen bili ve deneyimi bir sorunun ¢6ziminde

kullanma vs.),

programinin diizenlenmesiyle meveut bu sorunlarin ¢oziilecegi disintlmektedir.
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4. Analiz basamaginda (buttini anlamli parcalara ayirma, ¢éziumleme vs.),

5. Sentez basamaginda (her bicimde parcalardan anmali bir batin olusturma,
kompozisyon yazma, rapor hazirlama vs.)

6. Degerlendirme dizeyini iceren degerlendirme sorulari (se¢im yapma, dustince

tiretme ve yargilama vs.) seklinde listelemek mimkiindiir (YOK, 1997).

4. Bulgular
Tablo 1. Genel Tirk Tarihi ders kitabinin soru diizeyleri agisindan durumu

Bilgi | Gercek | Yaniltici | Uygulama | Analiz | Sentez | Degerlendirme | Toplam
kavrama | kavrama
Hazirhk 81 22 17 17 - - 137
Kisave | 118 12 87 1 - - - 218
@ |uzun
E cevapli,
2 |acik
[«5)
S Luclu
& | Coktan 93 48 16 - - - - 157
0 secmeli
Toplam 292 81 120 18 - - - 511

Yukaridaki tabloya bakildiginda kitapta yer alan toplam 511 sorunun 292 tanesinin
bilgi duizeyinde oldugu gorulmistur. Buna gore bilgi dizeyindeki sorular toplam sorularin %
57’sini olusturmaktadir. Ancak bu tabloda asil yaniltici olan bir gosterge bulunmaktadir. O
da, yukarida aciklamaya calistigimiz, dogasi itibariyle kavrama diizeyinde gorlnen, ancak
cevabi ders kitabinda aynen yer aldigi icin bizim “yaniltici kavrama” dedigimiz sorulardir.
Bunlar; “neden”, “ni¢in”, “olusan etki”, “en énemlisi”, “en temeli” gibi soru kdklerine sahip,
bakildiginda yorumlama, Karsilastirma gibi bilgiyi islemeyi gerektiren zihinsel iglemleri
icermesine ragmen, cevaplarinin ders kitabinda aynen yer aliyor olmasi sebebiyle bilgi
duzeyinde kabul ettigimiz sorulardir. Dolayisiyla her soruda ders kitabinin igeriginin kontrol
edilmesi ile elde ettigimiz bu kategorideki sorulari da bilgi sorularina dahil etmek
gerekmektedir. Bu durumda 292 olan bilgi sorusu sayisi 412’ye ¢ikmaktadir. Bunun toplam
sorulara olan ytizdesi ise 81°dir. Bu durum, derslerde en ¢ok kullanilan ders kitaplarinin
sorgulamaci bir tarih egitimi acisindan yetersizligini ve engelleyiciligini acik¢a ortaya

koymaktadir.
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Diger yandan, tablodan da anlasilacag! (zere, kitapta bilgi, kavrama ve kismen
uygulama sorulari yer almaktadir. Yani, analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha Ust diizey
zihinsel performans gerektiren sorular yer almamaktadir. Bu durumda mevcut ders kitabinin
sorgulamaci tarih 6gretimi agisindan 6nemli bir eksikligini gostermektedir.

Tablo 2. Tarih Lise 1 Ders Kitabinin Soru Duzeyleri Agisindan Durumu

Bilgi | Gergek | Yaniltici | Uygulama | Analiz | Sentez | Degerlendirme | Toplam
kavrama | kavrama

Hazirlik 42 |3 8 5 - - - 58
o |Kisave |84 |8 43 1 - - - 136
£ |uzun
S |cevapli,
[
2 |aclk uclu
2 | Goktan |47 |8 5 1 - - - 61
A | secmeli
Toplam 173 |19 56 7 - - - 255

Tablo 2’de goruldugi gibi Tarih Lise 1 kitabinda toplam 255 sorunun 173 tanesi
dogrudan bilgi dizeyindedir. Bu sorularin toplamda orani % 68’dir. Diger yandan kavrama
dizeyi soru gibi goriinen ama cevabi kitap iceriginde aynen yer alan sorular yine vardir.
Bunlarin toplamda orani ise % 22’dir. Bunlar da bilgi diizeyinde bir zihinsel performans
(hatirlama) gerektirdigi icin bu sorulari da bilgi sorularina dahil ettigimizde kitapta bilgi
duzeyi sorularin orani % 90’a c¢ikmaktadir. Bu durumda % 7 gercek kavrama, % 3 ise

uygulama sorusu yer almaktadir.

Tablo 3. “Tarih Lise 2” Ders Kitabinin Soru Duzeyleri Agisindan Durumu

Bilgi | Gergek | Yaniltici | Uygulama | Analiz | Sentez | Degerlendirme | Toplam
kavrama | kavrama
Hazirlik 31 4 8 2 - - - 45
Kisave | 61 3 48 - - - - 112
@ |uzun
E cevapli,
2 |acik
Q@
Eo uclu
& | Coktan | 47 31 6 - - - - 83
O | secmeli
Toplam 139 38 61 2 - - - 240

Tablo 3’e bakildiginda yine bilgi diizeyinde sorularin toplam sorulara oraninin % 58

oldugu gortlmustir. Buna ek olarak yine yaniltici kavrama sorulari da bulunmustur. Toplam
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sorulara orani % 25 olan yaniltici kavrama diizeyi sorularini da bilgi diizeyine eklendiginde
bilgi diizeyi sorularin toplam sorulara orani % 83 olmaktadir. Gercek kavrama sorularin orani
ise % 16°dir. Sadece 2 soru uygulama basamaginda yer almistir. Yine bu ders kitabinda da
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda soru bulunmamistir.

Tablo 4. “Lise Turkiye Cumhuriyeti ve Ataturkcilik” Ders Kitabinin Soru Diizeyleri

Acisindan Durumu

Bilgi | Gergek | Yaniltici | Uygulama | Analiz | Sentez | Degerlendirme | Toplam
kavrama | kavrama
Hazirlik 33 5 7 - - 1 - 45
Kisa ve |65 3 31 - - - - 99
@ |uzun
E cevapli,
2 |aclk
(3]
S Luclu
‘& | Coktan |55 24 36 - - - - 115
O | secmeli
Toplam 153 |32 74 259

Son olarak Tablo 4’e bakildiginda yine benzer bir manzara ile karsilasmak
mimkindir. Buna gore toplam sorulara goére; bilgi duzeyi sorularin orant % 60, yaniltici
kavrama duzeyi sorularin orani % 29, gercek kavrama dizeyi sorulari % 12°dir. Bu kitapta
uygulama, analiz ve degerlendirme duzeylerine ait hi¢ soru sorulmamistir. Ancak Atatiirk’dn
hayati ile ilgili olarak 6grencilerden bir kompozisyon yazmalarini isteyen sentez diizeyinde 1

soru yer almistir.

5. Tartisma

Sorgulamaci tarih 6gretimi acgisindan inceledigimiz lise 1-2 ve 3. siniflarda MEB
tarafindan (cretsiz gonderilerek okutulan tarih ders Kkitaplarinda yer alan hazirhk ve
degerlendirme sorulari degerlendirilmistir. Kitaplarda toplam 1265 soru, diizeyleri agisindan
¢cozimlenmistir. Bunlardan 285 tanesinin hazirlik, geriye kalan 980’inin ise degerlendirme
amaciyla hazirlandigl géralmustir. 285 hazirlik sorusunun 187’sinin bilgi diizeyinde, 40’ inin
ise “yaniltici kavrama” dizeyinde yer almasi, sadece 58 tanesinin (st diizey zihinsel
performans gerektirmesi s6z konusudur. Bu oranlamanin hazirlik sorularinin daha ¢ok bilgiye
giris niteligi tagimasi dikkate alinarak degerlendirildiginde bile yetersiz kabul edilmesi
mimkinddr. Kaldi ki 6lgme degerlendirme amacgh yer alan sorularda durum daha da

sorunludur. Degerlendirme amach yer alan 980 sorunun 570 tanesi dogrudan bilgi, 272’si
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“yaniltici kavrama” sorusudur. Ancak geriye kalan 138 soru kavrama, uygulama, analiz ve
sentez sorusudur. Bu durum degerlendirme amacli sorularin genel olarak duzeylerinin
hatirlama, bilme gibi alt diizeye hitap ettigini gostermistir.

Incelenen dort ders kitabinda yer alan toplamda 1265 sorunun 757’si tamamen bilgi,
3511 yaniltici kavrama (hatirlama), 160’1 gercek kavrama (yorumlama, karsilastirma, nem
derecesine gore siralama vs. 27’si uygulama (harita Gzerinde bulgulama, iginde bulundugu
yili takvimlere gore tarih cevirisi, Kisisel gelir-gider cizelgesi olusturma vs.) ve 1’i sentez
(kompozisyon olusturma) sorusu olarak yer almistir. Bu oranlama dikkate alindiginda tarih
ders kitaplarinda dogrudan bilgi ve yaniltici kavrama (hatirlama) sorularinin toplaminin 1108
(yani % 88) oldugu gorulmastur. Savage (1998) bilgi dizeyindeki sorulardan égrenilenlerin
% 90 oraninda unutuldugunu buna ragmen, Ust diizey distinmeyi gerektiren sorulardan
(analiz, sentez, degerlendirme) elde edilen bilgi ve becerilerin %80 ya da %85 oraninda
hatirlandigini belirtmistir. Bu durumda mevcut tarih ders kitaplari merkezinde bir 6grenme ile
kalici bilgi ve beceri elde etme sansinin oldukca dustik oldugu séylenebilir.

Ogretimin hala “ders kitap merkezinde” yapildigi tarih derslerinde kullanilan ders
kitaplarinda yer alan sorularin % 88’inin bilgi dizeyinde olmasi, sorgulayici ve yaratici
Ogretimin yerini ezberin aldiginin 6nemli bir gostergesi sayillmalidir. Clnki sadece
hatirlamay1 gerektiren bu diizey sorularla sadece ezber devam ettirilebilir. Ancak bundan daha
blytk sorun, daha dnce de aciklandigi gibi, kavrama sorusu gibi goriinen, ama cevabi aynen
kitabin iceriginde yer alan sorularin varhgi ve kitaplardaki ytksek orani olarak goérilmelidir.
Bu sorular gorunusi itibariyle kavrama dizeyinde bir zihinsel islem gerektirmekte, bu
durumlari dolayisiyla 6gretimde yanilgiya yol agmaktadir. Oysa bilgi dizeyinde sayilmasi
gereken bu sorularin yerinde gercek anlamda kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme dulzeyinde sorularin var olmasi gerekirdi. Bunun, tarih ders kitaplarinda
icerikte sunulan bilgilerin ¢ogunun olgusal olmasi gerekirken yorumsal olmasindan
kaynaklandigi distndlmektedir. Yani tarih 6gretimine konu olan malzemenin agirlikh olarak
tarihsel olgu yerine tarihsel yorumlardan olusmasi, hem icerigin Ust diizey sorularla
¢cozimlenmesini hem de sorulan bazi st duzey sorularin cevaplarini maniple etmektedir.
Bunun yerine tarihsel olgular metinlerde malzeme olarak sunulsa, Ust diizey sorularla; “iliski
kurmaya”, “cikarimda bulunmaya”, “nedenini belirlemeye”, “sonu¢ cikarmaya” vs. imkan
tanimak mimkin olabilecektir. Zaten mevcut ders kitaplarinda % 60 oraninda bilgi dizeyi

sorularinin yer almasi bir ezber kultirinin olugsmasi icin yeterli saytlmalidir. Bu durumda
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geriye kalan % 40 oraninda soru Ust duzey zihinsel basamaklarla iliskili olsa bile bunun tarih
derslerinde sorgulamaci tarih 6gretimini destekleyecegi suphelidir. Kaldi ki bahsi gecen ders
kitaplarinda gercekte % 12 civarinda bir kavrama, uygulama ve tek soru ile sentez sorusu
tespit edilmistir. Ve bu oranin iginde analiz ve degerlendirme dizeylerinde hi¢ soru yoktur.

Lise 1. sinif seviyesinde analiz ve degerlendirme sorularinin yogun yer almamasi bir
yerde Ogrencilerin zihinsel gelisimlerinden dolayi anlasilabilir. Ancak zihinsel gelisimlerini
neredeyse tamamlamis 0grencilerin 6grenim gordigu dst siniflarda, st diizey zihinsel beceri
gelistirmeye katki saglayabilecek sorulara yer verilmemesi anlasilmaz bir tutum olarak
degerlendirilmelidir.

Diger bir sorun ise kitaplarin tamamen davranis¢i yaklasimin bir sorucu olarak sadece
sonu¢ degerlendirmesine gore tasarlanmis olmasidir. Yani inceledigimiz ders kitaplarinin
dordinde de; giris icin genelde konu basliklarindan devsirilmis sorulardan olusan hazirhk
bulunmakta, kesintisiz konu anlatimindan sonra yer verilen kisa ya da uzun cevaplarin
istendigi degerlendirme sorulari ve test sorulari yer almaktadir. Bu durum her seyden dnce
konu islenmesi sirasinda bir dikkat cekmeyi, bir ara degerlendirme yapmay! imkansiz
kilmaktadir. Sorularin genelinde savruk bir Gsluba ve bazilarinda bilgi yanhslarini da igeren
bulgulara rastlaniimis olmasi durumu daha da vahimlestirmistir. Oysa tarih denilen 6gretim
alani insanlarin yorumsal-olgusallik ayrimini yapmalari i¢in uygun malzeme sunma sansina
sahiptir. Bu orijinal malzemeler ile Ust diizey zihinsel beceriler edinilmesine katki saglayacak
ust diizey sorularin yer aldigi tarih ders kitaplarinin varhgi arzu edilir. Aksi takdirde bir takim
olgu koleksiyonlarini ezberleyen, bu ezberi neden yaptigini da bilmeyen, sahip oldugu parca
bilgileri bir araya getirerek anlamli bdtinler olusturamayan bireyler yetistirme sorunu
cozimlenemez gérinmektedir.

Ders kitaplari disinda, ancak ders kitaplariyla iligkili olan 6gretimin diger 6nemli 6gesi
ogretmenlerdir. Ulkemizde tarih Ggretmenlerinin ders kitaplarini merkeze alan Ggretim
yaklasimlarinin bu iliskiyi daha da gucli kildigr aciktir. Kaldi ki yapilan arastirmalar
ogretmenlerin 6grencilere yoneltmis olduklari sorularin ¢ogunlugunun bilgi ve kavrama gibi
alt diizey distinme becerilerinin 6tesine gecemedigini gostermistir (Safran, 1993). Buna gore
tarih 6gretmenlerinden acik uclu bes soru hazirlamalari istenmis, 6gretmenlerin % 56°si bilgi,
% 41’i kavrama, % 3’0 analiz ve % 2’si degerlendirme basamaginda soru Uretebilmistir. Bu
durum Koray ve Yaman (2002) tarafindan hizmet ici Fen Bilgisi 6gretmenlerinin soru sorma

becerileri Uzerine yapilan baska bir calismada yine teyit edilmistir. Ozetle Ggretmenlerin
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sinifta sorduklari sorularin niteliginin disuk olmasi sorununu ¢dzimleyebilecek ders

kitaplarindaki sorularin niteligi bir kez daha 6nem kazanmaktadir.

Sonug olarak, tarih derslerinde cevaplanmasi istenen yorumlar, Kkarsilastirmalar,
etkiler, 6nem dereceleri, neden ve sonuclar 6grencinin kendisinin bulmasi yerine dnceden
Ogretildigi icin sadece aktarim yapilmaktadir. Bu da tarih derslerinde égrencilerin yorum
yapma, tasarlama, elestirme, analiz etme, sentez ve degerlendirme yapma gibi Ust dizey
zihinsel beceri isteyen performanslara yonelmelerini engellemektedir. C0zum olarak ¢okca
dile getirilip arzu edilmesine ragmen, tarih derslerinin mevcut 6gretim anlayisi ve 6geleriyle
elestirel bir dogaya sahip olmasinin ontolojik olarak mimkin olamayacagi sdylenebilir. Oysa
6lcme-degerlendirme etkinlikleri, 6grenilenlerin oldugu gibi nasil kullanildigini belirlemekten
cok, yeni durumlarda nasil kullanildigini ve 6grenilenlerden yeni bilgiler olusturmada ne

derece yararlanildigini da gosterebilmelidir (Kutlu, 2004).

6. Oneriler

Tarih ders kitaplarinda yer alacak sorularin elestirel dislinceyi harekete gecirebilmesi
gerekir. Bu baglamda en iyisi budur denilebilecek bir soru tarzindan ve tipinden bahsetmek
zor olmasina ragmen ders kitabindaki sorularin bazi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi agiktir.
Bunlar her seyden dnce 6grencinin distinmesini saglayici nitelikte; iliskilendirme, yorum,
Kisisel tercih, neden, iddia ve kanit ve etki sozcuklerini soru kéku yapan sorulardir. Bu
noktada ogrencilerin evet ya da hayir seklinde kisaca cevaplandirabilecegi (tasdik ettirme)
sorulardan kaginiimahidir. Ogrencilerin gelisimsel seviyelerini dikkate alan, ancak bu seviyeyi
gelistirmek icin katki saglayan sorulara yer verilmelidir. Ders kitaplarinda sadece sonug
degerlendirme kesinlikle terk edilmeli, sureci degerlendirmeyi ve anlamli 6grenmeyi de
destekleyecek bir icerik dizayn edilmelidir. Bugin ulkemizde ilkdgretim sosyal bilgiler
derslerinde yer alan tarih konularinin 6gretiminde benimsenmis olan “kazanim-agiklama” ile
cizilen cercevenin hazirlanmis bir etkinlikle gerceklestirilmeye calisiimasinda oldugu gibi;
lise tarih Ogretim programlarinda da bir degisiklik yapilmalidir. Bu derslerde 6grenciye
kazandirilmasi amaclanan beceri, kavram, tutum, degerin cercevesi ¢izilmis, etkinlikler
araciligiyla tercih edilecek cesitli tarinsel 6rneklerden olusabilecek bir icerikle amaglananlar
kazandiriimaya calistimalidir. Baska bir ¢6ziim, Caron’un (2005) makalesinde bahsettigi gibi

tarih O6gretimi icin onemli bazi merkezi temalarla ilgili sorular cercevesinde bir 6gretim



14
Simsek, A. (2008). Tarih 6gretiminde sorgulamaci yaklasim cercevesinde soru sorma becerisi ve lise tarih ders
kitaplarinin durumu. Uluslararasi /nsan Bilimleri Dergisi [Baglantida]. 5:1. Erisim:
http://www.insanbilimleri.com

programi dizayn etmekle saglanabilir. Burada tarih icerigi, secilmis 6nemli konulara iliskin
merkezi sorular cercevesinde insa edildigi icin ezberden bagimsiz bir 6gretim muimkin
goziikmektedir. Ogretim programlariyla ilgili bahsedilen degisimlerin hangisi gerceklesirse
gerceklessin bunun en gorunir yansimasi ders kitaplarinda olacag igin arastirmamizda konu

olan sorgulamaci yaklasimin benimsenmesiyle yillardir elestirilen ezber kirilabilecektir.
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