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Abstract

The main purpose of this research is to examine
the potential of students who take violin
education in Divisions of Music Education, in
recognizing  and  implementing  musical
dynamics; to introduce the interaction between
each other, to measure the impacts of building
awareness on musical dynamics during the
process of implementation, and to find out
whether these cases differ or not, according to
the types of high school which the students
graduated from and their grade levels.
Experimental and descriptive methods have
been used together in this study. In descriptive
part, a scale consisting of written questions have
been used in order to measure the students’
potential of recognizing the musical dynamics.
In experimental part, the
pretest-posttest design with one group have
been used and implemented to 3rd grade and
4th grade students who are studying at
AUKKFE Department of Fine Arts Education,

Miizik Egitimi Anabilim
Dallarinda keman egitimi
alan 6grencilerin miizikal
dinamikleri bilme ve
uygulama durumlarinin
incelenmesi (Ataturk
Universitesi 6rnegi)’

Ozet

Bu arastirmanin amacy; Muzik Egitimi Anabilim
Dallarinda keman egitimi alan 6grencilerin
miizikal dinamikleri bilme ve uygulayabilme
durumlarint  incelemek; incelenen bu  iki
durumun  birbirleri ile etkilesiminin  nasil
oldugunu ortaya koymak; uygulama agamasinda
miuzikal  dinamikler  tzerinde  farkindahk
yaratmanin etkilerini 6lgmek; mezun olduklar
lise titlerine ve smuf dizeylerine goére bu
durumlarin  farklihk  gosterip  gostermedigini
ortaya koymaktir. Bu arastirmada deneysel ve
betimsel yontem bir arada uygulanmistr.
Betimsel  kissmda  Ogrencilerin  miizikal
dinamikleri bilme durumlarinin Olciilmesi icin
yazilt sorulardan olusan bir dleek kullanmilmistir.
Deneysel kisimda tek gruplu 6n test-son test
modeli uygulanarak AUKKEF Giizel Sanatlar
Egitimi Bolumt Mizik Egitimi Anabilim Dalt
G¢lnct ve dordinci siuf keman Ggrencilerine
uygulanmistir. Uygulama asamasinda iki kayit
alinmis  bu kayitlar, ilgili alan uzmanlarn
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Division of Music Education. During the
implementation, two records have been filed
and these records have been processed to the
observation form by the domain experts, by
using “Five-Unit Likert Scale”. In the light of
the obtained results, it has been determined that;
in the implementation of musical dynamics,
there are no differences in terms of the grade
level and type of high school having been
graduated from. While the answers given by the
students to the written questions show an
accuracy, it has been observed that they
obtained low marks in the pretest. The success
rate has risen in the posttest with making the
musical dynamics in the notes more apparent,
and without any guidance. In conclusion, it has
been found that recognizing the musical
dynamics does not help the implementation

tarafindan  “Besli Likert Olgegi” kullanilarak
gozlem formuna islenmistir. Elde edilen bulgular
isiginda miizikal dinamikleri uygulamada, stnif
diizeyi ve mezun olunan lise tird degiskenleri
acwisindan  bir farklilik olmadigt belirlenmistir.
Ogrencilerin  yazili sorulara verdigi cevaplar
buyiik oranda bir dogruluk gosterirken, 6n testte
dustk puanlar aldiklar gorilmistir. Son testte
herhangi bir yonlendirmede bulunulmadan
notalar tzerindeki miizikal dinamiklerin daha
dikkat cekici hale getirilmesi ile basart grafigi
yukselmistir. Sonu¢ olarak, muzikal dinamikleri
bilmenin bunlart uygulamaya yardimct olmadigy,
basit  farkindaliklar ~ yaratmanin  miizikal
dinamiklerin ¢alinmasina olumlu katkist oldugu
sonucu ortaya ¢tkmistir.

Anahtar Kelimeler: Keman Egitimi; Miizikal

process; and building simple awarenesses
contributes to the playing of musical dynamics.

Dinamik; O. Rieding Si Min6r Kongerto.

Keywords: Violin Education; Musical Dynamic;
O. Rieding B Minor Concerto.

(Extended English abstract is at the end of this
document)

1. Giris

Ses evreninin i¢inde dogan, onunla i¢ ice yasayan, algiladigi seslerle etkilesim iginde
bulunan insanoglunun, tarih Oncesi ¢aglardan baslayarak isittigi sesleri ¢6zimlemeye,
degerlendirmeye calistigint ve c¢aglar icinde sesleri dizenlemekte ustalagarak bir anlatim bi¢imi
yakaladigint belirten Say (2006: 15); ses ile insan arasindaki bu iliskinin, muzik adli evrensel bir
sentezi, bagka bir ifadeyle muzik sanatini yarattgini vurgulamaktadir. “Miuzik sanati, egitim
kavraminin ilkeleri dogrultusundan hareket ile ‘miizik editimi’ catist altinda bir egitim dalt
olmaktadir” (Gulum, 2013: 1). “Muzik egitimi genel olarak ve her seyden 6nce insanlarin muzikal
yasamlarinin gelismesi, biiylimesi ve zenginlesmesidir” (Westerlund, 2002: 14). Ulkemizde mesleki
miuzik egitimini Yiksekogretim diizeyinde veren kurumlardan olan egitim fakiltelerinin glizel
sanatlar egitimi bolimi miizik egitimi anabilim dallarinda dort yillik bir egitim sonrasinda, miizik
egitiminin her tirtne yonelik mizik 6gretmeni yetistirilmesi amag¢lanmaktadir (Tarman, 2006: 12).

Gelecegin mimarlarini yetistirmekse stphesiz gelismis ve her tirld gelismeye acgik bir
Ogretmen yetistirme sistemiyle mumkiin olabilir. (Tagpmnar ve Tepecik, 2016: 170). Egitim
alanlarinda kullanilan geleneksel Ogretim yontemlerinin ¢agin gereksinimlerine goére yeniden
gincellenmesi gerekmektedir. Bu baglamda gelistirilen ve uygulanabilir egitim modelleri tizerinde
sekillenen cagdas yaklasimlar, bu alanlarin verimliligini artirabilmesiyle anlam kazanacaktir. Bu
modeller, 6grencilerin bilissel 6zellikleri ile sinirlt kalmamali, bitunlik ilkesi boyutunda duyussal
ve psikomotor 6zelliklere yer veren konulart da ele almalidir (Uludag, 2016: 2564).

“Miizigi meslek olarak se¢ip miizik egitimi anabilim dallarinda egitim alan 6grenciler; var
olan muzik egitimi programi dahilinde sekiz donem iginde gesitli dersler almaktadirlar. Yine bu
program cercevesinde tiim Ogrencilerin birer ana calgist bulunmaktadir. Ogrencilerin calgt
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egitimleri, sectikleri ana ¢algilart Uzerinden yirittlirken, bununla birlikte onlara meslek
hayatlarinda yardimet olacak diger calgilarla ilgili dersler de program dahilinde verilmektedir”
(Gulim, 2013: 3). “Calgt egitimi bireyin zihinsel ve bedensel O6zelliklerini bulusturma,
bicimlendirme ve mizikal kisilik olusturma sirecidir” (Demirci, 2013: 118). “Bireysel olarak
yapilan calgi egitiminde 6grencilere, calgisini dogru bir teknikle ¢alma, galisma siiresini verimi
arttiracak sekilde ayarlama, muzik kiltiirlerini calgist yoluyla en iyi sekilde kavratma ve miuzikal
becerilerini arttirmaya yonelik galismalar, calgt egitiminin baslica amaglaridir” (Parasiz, 2009: 4).
Calgt  egitiminde mizige iliskin temel ilke ve kavramlar tzerinde durulmakla
birlikte Ogrencilerin  hizli ve etkili O6grenmelerini saglayacak yontemlerinde gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle, egitimci belirledigi amaclara daha hizli ulasmak i¢in 6grenme
durumlarini  geleneksel — Ogretim  yontemleri  destegiyle yeniden duzenleme  ihtiyact
duymalidir (Uludag, 2016: 395). Yayl calgi egitiminin basta gelen bir dali olan keman egitimi,
mizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu kurumlardaki keman
egitiminde, keman eserlerini miizikal olarak algilayabilme, kavrayabilme, ifade edebilme, miizikal
butiinlige ulasabilme kisaca miizik dilinin olmazsa olmazlarini en etkili ve en verimli sekilde
sergileyebilme gibi beklentiler buytik 6nem tasir (Buyikkayikei, 2008: 3).

Kemanin 6rgiin ve yaygin egitim kapsaminda, ¢algt egitiminin yapildigt cogu ortamlarda
stkca Ogretilen bir calgt oldugunu ifade eden Uslu (2012: 1), insan sesine en yakin sese sahip
olmast, ses renginin etkileyiciligi, genis ses alani, glicli yorum olanaklari saglayan gesitliligi, zengin
ve kullanish bir dagara sahip olmast bakimindan bu galginin, diinyanmin pek ¢ok tlkesinde
kullanilan yaygin, sevilen ve ayricalikli bir duruma gelmesinde etkili oldugunu belirtmis; ayrica
hem solo 6zelligi tastmast hem de miizik topluluklarinda kullanimini da bu ayricaliklara eklemistir.

Genel olarak calgi egitiminde ve tabii ki keman egitiminde kullanilan esetler ve etiitler
sadece nota ve armoni ile degil; icerisindeki her terim, nilans ve isaret ile bir distintlmektedir.
“Calgt egitimi derslerinde verilen 6devlerin nota yazist tizerinde gosterilen isaretler, ritim, hiz ve
gurlik terimleri agisindan seslendirmeye temel olmak tizere dogru uygulanmasinin yant sira ayrica
parcanin miizikal iceriginin de ortaya ¢ikarilmast bakimindan buyik 6nem tasimaktadir” (Ercan,
2008: 137). Gunimiizdeki kullanimi ile nota yazsi, igerisinde bir¢ok terim barindirmaktadir.
Bazilart semboller ile bazilart ise kisaltmalarla kullanilan bu terimler; bestecinin duygularint ifade
etme araglaridir. Bu dogrultuda bestecinin aklindaki miuizigi ya da en azindan ona en yakinim
dinleyiciye yansitabilmek ve yorumcuya ipuglari vermek acisindan mizikal dinamikleri kullandigt
soylenebilir (Gulum, 2013: 21). Mizikal dinamik sézctugi ise bir ifade olarak, icerisinde degisimi
isaret eder. Ritim fiziksel ve insani olarak hayatin tiim alaninda hareket anlaminda vardir.
Gokytiziinde ve yerytiziinde sonsuz hareket hali ve degisim ile higbir sey ist tiste iki saniye ayni
kalmaz. Duraganliklan ile bilinen ahsap ve tas materyalleri dahi bir enerji dongiistine sahiptir.
Tiim bu degisim déngiisii ise mitkemmel bir ritim icerisindedir. Iste bu noktada miizik; doganin
yani yasamin ayrilmaz bir parcasidir (Spalding, 1920: 5). Degisim cercevesinde bakildiginda
ornegin; bir muzik yapitinin igerisinde yer alan f(forte) ifadesi, isaretin bulundugu kismin kuvvetli
calinmasina neden olarak eserde bir degisim yaratir. Bu durumda artk (f) bir miizikal dinamiktir
(Gulim, 2013: 22). Zaten dinamik kelimesinin guntimuz Turkgesinde karsiligi; hareketli, her an
degisebilen duruk karsitidir (tdk.gov.tr, 2013). Bu dogrultuda miizikal dinamik kavramini; mizik
eserinde veya nota yaziminda gereken smnirliik ve zorunluluklarin disna  ¢tkmadan
seslendirici/yorumcularin kendi estetik begenilerine gére degisken olarak yorumlayabilecekleri her
turli ses, simge, sisleme, tempo, gurlik vb. gibi 6gelerin butiini bicimi ile tanimlamak
mumkundir (Canbay, 2012: 278).

Bu miizikal dinamikler dort yillik keman egitimi siirecinde seslendirme ve yorumlamada
buytk 6nem teskil etmektedir ve ¢aliciligin temellerini olusturmaktadir (Gilim, 2013: 4). “Akillica
uygulandig takdirde, kompozisyona ifade ve esneklik getirecek iken, dinamikleri olmadan miizik;
daha az etkileyen, ifadesiz, ilging, tabiri caizse cansiz olacaktit” (Gieseking ve Leimer, 1972: 103).
Bu baglamda, miuzik egitimi bélumlerinde verilen keman egitimi strecinde 6grencilerin bu
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miizikal dinamikleri ne denli bildikleri ve ne derece uygulayabildikleri 6nem arz etmektedir. Bu
aragtirma miizik egitimi anabilim dallarinda 6grenim goren keman Ogrencilerinin teorik ve
uygulamalr bilgilerinin Sl¢tlmesi tzerine odaklanmakta ve elde edilen verilere yonelik 6neriler
gelistirmektedir. Arastirmanin problem ctmlesi; “Mizik Egitimi Anabilim Dallarinda keman
ogrencilerinin, keman egitimleri siirecinde karsidastiklart miizikal dinamikleri bilme ve
uygulayabilme durumlart nedir? Seklinde ortaya ¢ikmaktadir. “Ogrencilerin miizikal dinamikleri
bilme ve uygulamalari arasinda nasil bir iliski vardir?” ve “Eser igerisindeki miizikal dinamikler
tzerinde gorsel bir farkindalik yaratmak 6grencilerin bu dinamikleri seslendirmeleri agisindan nasil
bir farklilik ortaya koymaktadir?” sorulari ise alt problemleri olusturmaktadir.

Bu arastirmanin amact keman egitimi alan 6grencilerin miizikal dinamikleri bilmeleri ve
uygulamalart arasindaki iligkiyi ortaya koymak; mizikal dinamikleri uygulamada gorsel bir
farkindalik yaratmanin etkililigini 6l¢mek ve elde edilen bilgiler 1siginda bundan sonraki
calismalara keman egitimi ¢ercevesinde katkida bulunmaktir. Mizik Egitimi Anabilim Dallarinda
keman egitimi alan &6grencilerin miuzikal dinamikleri bilme ve uygulama diizeylerini Gl¢mesi
nedenti ile bir tarama 6rnegi olmast; bir eser igerisinde siklikla karsilastigimiz miizikal dinamiklerin
dogru seslendirilmesinin 6grencilerin gorsel dikkatleri ile ilgisi olup olmadigint ortaya koymasi;
tim bunlardan elde edilen veriler ve sonuglar ile ileride yapilacak arastirmalara kaynak olmasi
bakimindan arastirma 6nem arz etmektedir.

2. Aragtirma Modeli

Selltiz, Jahoda, Deutsch ve Cook’a gbre arastirma modeli arastirma amacina uygun ve
ekonomik olarak, verilerin toplanmast ve ¢6ziimlenebilmesi igin gerekli kosullarin
dizenlenmesidir (Akt. Karasar, 2009: 76). “Bu kosullarin duzenlenmesinde iki temel yaklasim
vardir. Bunalar betimleme ve denemedir. Arastirict, amacina ve i¢inde bulundugu kosullara gore,
bu temel yaklagimlardan yararlanmak zorundadir” (Karasar, 2009: 706).

Arastirmada “betimsel ve “deneysel” modellerin her ikisi de kullanilmistir. Buna gére bu
arastirma bir yoni ile betimsel diger yoniyle ise deneysel bir aragtirma niteligi tasimaktadir.
Arastirmanin ilk agsamast olan betimsel kisimda genel tarama modelinden yararlanilmis ve
arastirma icin belitlenen konunun temellendirilmesi ve yonlendirilmesi icin literatiir taramast
yapilarak konuyla ilgili bilgiler toplanmustir. Arastirmanin ikinci asamasint “deneysel model”
olusturmaktadir. Deneysel arastirma yontemi, cevap ve c¢Ozumleri gelecek zaman icinde
bulunabilecek problemlere ¢6ztiim getirecek teknikler tzerinde durmaktir. Bu arastirmada kontrol
grupsuz (tek gruplu) 6n test son test deneysel desen kullanidmugtir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Turkiye’deki Mizik Egitimi Anabilim Dallari, alt evrenini Atattrk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bélimi Miizik Egitimi
Anabilim Dali, bu evren igerisinden 6rneklem grubunu ise Lisans III ve IV. sinifta bulunan tim
keman 6grencilerinden random y6ntemi ile secilen on 6grenci olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada Ggrencilerin belirlenen miizikal dinamikleri ne derece bildiklerini 6l¢mek
amact ile arastirmact tarafindan gelistirilen “Mtzikal Dinamikler Basart Testi” kullandmistir. Bu
testin kapsam gecerliligini belitflemek amactyla uzman goristinden faydalanmustir. Givenirligi icin
de test u¢ farkli uzman tarafindan puanlanarak puanlayict givenilitligi  hesaplanmigtir.
Puanlayicilar arasinda herhangi bir fark bulunmadigr icin testten elde edilen sonuglarin giivenilir
oldugu sonucuna ulasimistir. Basari testi on adet kisa cevaplt sorudan olusmaktadir. Calismada
ogrencilerin O. Rieding Si Minér Kongerto’yu ¢alma perfonmaslarinin belirlenmesinde “Gézlem
Formu” kullanilmistir. G6zlem Formunun olusturulmasinda uzman gorisiinden faydalanilmustir.
Guvenirligi icin de tg¢ farklt uzman tarafindan puanlanmistir. Hesaplamalarda ti¢ puanlayicinin
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vermis oldugu puanlarin ortalamast alinmistir. Gozlem formu on degerlendirme Olgiitiinden
olusmaktadir.

2.2.1. Deney Asamasi

On test i¢in 6grencilere, O. Rieding’in Si Minér Keman Kongerto’sunun notalart ¢alismada
kullanilan mtuzikal dinamiklerin yer aldigi sekli ile tizerinde gorsel olarak bir degisme olmadan
verilmis; hicbir yonlendirmede bulunmadan kendi yaptiklart eser tizerindeki bir giinliik ¢alismanin
sonunda ertesi gun video kayitlart alinmustir. Ayni giin bu kayitlar i¢in uzman gorislerinin
alinmasinin ardindan, son test icin eser bu kez ayni miizikal dinamiklerin puntolart biytitilmis,
kalin fontlarla ve notalara daha yakin sekli ile Ogrencilere verilmis ve yine herhangi bir
yonlendirmede bulunulmadan tekrar bir giin calisip gelmeleri istenmistir. Sonraki giin yine video
kayitlart alindiktan sonra uzman gortsleri alinmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde istatistik paket programi kullanilmustir. Analizlerde 6ncelikli olarak 6n
test ve son teste iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Aritmetik
ortalamalarin yorumlanmasinda 1.00-1.80 aras1 “cok az-kesinlikle katimiyorum™; 1.81-2.60 arast
“az-katilmiyorum”; 2.61-3.40 aras1 “orta-kismen katiliyorum™; 3.41-4.20 aras1 “fazla-katiliyorum”
ve 4.21-5.00 aras1 “cok fazla-kesinlikle katiltyorum” derecelemesi kullanilmistir.

Arastirmada hangi hipotez testinin kullanilacaginin belirlenmesine yonelik olarak, uzman
egitimcilerin 6n test ve son testte Olgek tzerinde yaptiklari puanlamanin normal bir dagilim
gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmugtir.

Arastirmact, normallik gerektiren istatistikleri kullanmak istiyorsa bir yol, puanlarin yeni
bir dagilima déntsturtilmesidir. Puanlarin déntsturilmesi olarak tanimlanan bu islem sonunda,
veriler farklt bir birimle yeniden tanimlanmis olacaktir (Biyiikoztirk, 2014: 42-43). Buradaki
karar, eger dagilim normal ise parametrik testler, dagilim normal degil ise non-parametrik testlerin
kullanilmast yoniinde olacaktir. Asagidaki tabloda Kolmogorov-Smirnov testi sonuglart
gorilmektedir.

Tablo 1. Kolmogorov-Simirnov Normallik Testi Sonuglari

Olgiitler On Test(P) Son Test(P)
 Ogesini Istenilen Diizeyde Uygulama | 0,000% 0,000*
mf Ogesini Istenilen Diizeyde Uygulama | 0,000% 0,000*
fOgesini Istenilen Diizeyde uygulama 0,000%* 0,000*
Crescendo Ogesini Istenilen Diizeyde 0,000 0,000%
Uygulama

Decrescendo Ogesini Istenilen Diizeyde 0,000% 0,000%
Uygulama

ritardando Ogesini Istenilen Dizeyde 0,000% 0,003+
Uygulama

a tempo Ogesini Istenilen Duzeyde 0,000% 0,000
Uygulama .

diminnendo Ogesini Istenilen Diizeyde 0,000 0,000%
Uygulama

legato Ogesini Istenilen Uygulama 0,000% 0,000%*
a,é:mﬂ/z detaché Ogesini Istenilen 0,000 0,000
Diizeyde Uygulama

Tablo 1’de gorildigi gibi, juri puanlarinin normal dagilip dagilmadigini belirlemeye
yonelik Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi uygulanarak, 6n testte ve son testte jirilerin
verdigi puanlarin her bir Ol¢lte ait (p) degeri gosterilmistir. Burada (0.05) anlamlilik dtzeyine ve
%095 giiven araligina gore (p) degerlerinin timii 0.05’ten kigtik oldugu icin HO hipotezi reddedilir;
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H1 hipotezi kabul edilir. Bunun anlami ortalamalar arasinda fark oldugudur. Deney ve control
grubu puanlart 6n testte ve son testte normal bir dagilim géstermemektedir.

Istatistiksel ¢oziimlemelerde, eger gruplar normal dagilim gésteriyorsa parametric testler,
eger normal dagiim gostermiyorsa non-parametrik testler kullanilmaktadir. Hem yapilan
normallik testinde gruplarin normal bir dagilim gostermedigi belirlendigi icin, hem de kontrol ve
deney gruplarindaki kisi sayisinin 15’ten az olmast nedeniyle arastirmada parametrik testlerin
kullanilmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin teorik sorulardaki cevaplarina iliskin olarak da frekans ve yiizde degerleri
verilmistir. Son olarak 6grencilerin teorik test, 6n test ve son test tizerinde elde ettikleri puanlar
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman rho analizi yapilmistir.

Ayrica, mizikal dinamikleri dogru uygulayabilmeye yonelik olarak eslestirilmis 6rneklem
gruplart i¢cin Wilcoxon z testi uygulanmus, 6grencilerin 6n test ve son test ortalamalart karsilastirdmis
ve 6n test-son test arasinda fark olup olmadigina bakilmustir.

Wilcoxon z testi iligkili iki 6l¢im setine ait fark puanlar arasindaki farkin anlamliligini test
etmek amact ile kullanidir (Baytkoztirk, 2014: 174). Testler sonucunda (n), (sira ort.), (sira top.), (u),
(z) ve (p) degerleri tablolastirilarak istatistiksel ve mesleki (alansal) yorumlart yapilmustir.

3. Bulgular ve Yorum

Tablo 2. Ogrencilerin Miizikal Dinamikler Bagar1 Testi Uzerindeki Dogru Cevaplarina
Iligkin Frekans ve Yiizde Degeri

Olgiitler N F %
Piano 10 10 100
Diminuendo 10 6 60
Mezzo Forte 10 10 100
Decrescendo 10 10 100
Crescendo 10 10 100
Forte 10 10 100
Ritardando 10 10 100
Legato 10 10 100
A Tempo 10 10 100
Aksanli Detaché 10 9 90

Tablo 2’de 6grencilerin teorik sorulardaki dogru cevaplarina iliskin frekans ve yizde
degerleri gosterilmistir. Ogrencilerin teorik sorulardaki dogru cevaplarina iliskin frekans ve yiizde
degerlerine bakildiginda 1., 3., 4., 5., 6., 7., 8. ve 9. sorularin tamamina dogru cevap verildigi
gorilmektedir. Ogrencilerden altist 2. soruya dogru, doérdii yanls cevap vermistir. 10. soruya ise
ogrencilerden biri yanlis cevap vermistir. Tablo 2’ye bakildiginda 6grencilerin genel olarak,
sorulan miizikal dinamikler hakkinda bilgi birikimleri oldugu kanisina vardabilir. Fakat
diminuendo terimi ile ilgili olan soruda verilen dort yanlis cevabin nedeni olarak terimin kisaltmast
(dim.) disundlebilir. Burada bu ¢ikarimin yapilmasinin sebebi ise dort yanlis cevaptan tgliniin
eksiltim, kiiciiltim olmasidir. Ogrencilere ankette sorunun yénergesi actk¢a diminuendo (dim.)
verilmis olsa da burada verilen cevap diminished (dim) akor olmustur. Bu durumda literatiirdeki
her iki farkls terim i¢in kullanilan ortak kisaltmanin bir yanilticillik payinin oldugu s6ylenebilir.

Tablo 3.0grencilerin On test Puanlarina Iligkin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
| Olgiitler | N | X | Ss
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Piano 10 1.53 48
Mezzo Forte 10 1.40 .60
Forte 10 243 .69
Crescendo 10 1.10 32
Decrescendo 10 1.10 32
Ritardando 10 1.17 .53
A Tempo 10 1.33 .61
Diminuend 10 1.00 .00
Legato 10 347 .50
Aksanli Detaché 10 1.20 .36
Toplam 10 1.57 .26

Tablo 3’te 6grencilerin miizikal dinamikleri uygulamada 6n test puanlarina iliskin aritmetik
ortalama ve standart sapma degetleri gosterilmistir. Ogrencilerin O. Rieding Si min6r Kongerto
tzerinde uyguladiklart miuzikal dinamiklerden elde ettikleri basart oranimi yansitan Tablo 3’te
gorildigt tzere en digik deger diminuendo, en yiksek deger ise legato Olgitidur.
Diminuendonun uygulanmasinda elde edilen degerin 1.00 ¢ikmasi, ogrencilerin yazili sorulara
verdikleri cevaplar dogrultusunda, beklenen duzeydedir. Genel olarak yazili sorulan miuzikal
dinamikler tzerinde yeterli olduklar gortlen Ogrenciler, bunlart uygularken ortalamanin altinda
puanlar almislardir. Legato 6gesini ise 6grenciler olumlu yansitmislardir. Diger tiim 6gelerden farkls
olarak legato 6gesinin notalarla bire bir iliskili olmasi, notalarin hemen tizerinde ya da altinda ¢ok
yakin bir sekilde gortilmesi bunun nedeni olarak diisuntlebilir.

Tablo 4. Ogrenciletin Miizikal Dinamikler Bagari Testi ve On Test Uzerinde Elde Ettikleri
Puanlar Arasindaki Korelasyona Iligkin Degetler

Boyut N R p
On Test 10
N Teorik Test ve On Test =0.143 0.694
Son Test e . _—
Nigkisi
10

Tablo 4’ te, 6grencilerin teorik ve on test tizerinde elde ettikleri puanlar arasindaki iligkiyi
belirlemek amactyla Spearman rho analizi yapilarak sonuglar gésterilmistir. Ogrencilerin teorik ve 6n
testlerden elde ettikleri puanlar arasindaki iliskisi incelendiginde, 10 6grenciden olusan grubun r
degerinin r = -0.143, oldugu; teorik test ve On test arasinda, anlaml bir iliskinin olmadigt
gorilmektedir. Teorik test ve oOn test iliskisine yonelik, korelasyon sonuglarinin p degeri
incelendiginde, 0.01 anlamlilik diizeyine gore anlamli bir fark olmadig goriilmektedir [p = 0.694 >
0.01]. Baska bir anlatimla r degerinin -0.143 ¢ikmasi, 6grencilerin miizikal dinamikleri teorik olarak
bilmesine ragmen; uygulamada tam tersine ortalamalarin (-) deger ¢tkmasindan dolayr distiigi, yani
ters yonde az da olsa bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir. Yani teorik testten alinan olumlu
sonuglarin, beklendigi gibi uygulama performansini paralel yonde olumlu sekilde etkilemedigi
soylenebilir. Baska bir anlatimla teorik testten alinan sonuglarin, uygulama performansini 6nemli
olgiide etkilemedigi séylenebilir. Bu durumda 6grenciler teorik olarak muzikal dinamiklerde basart
gosterseler de, bu dinamikleri uygularken aynt basariyr sirdirememislerdir.

Tablo 5. Ogrencilerin Son Test Puanlarina ligkin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Olgiitler N X Ss

Piano 10 3.43 32
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Mezzo Forte 10 3.13 28
Forte 10 4.30 51
Crescendo 10 3.67 .67
Decrescendo 10 3.00 .38
Ritardando 10 3.80 .92

A Tempo 10 3.80 74
Diminuendo 10 2.60 1.03
Legato 10 4.83 18
Aksanli Detaché 10 3.97 .53
Toplam 10 3.65 44

Tablo 5te gorildugi tizere muzikal dinamikler Uzerinde basit gorsel farkindaliklar
yaratmak genel olarak Ggrencilerin basarisinda artisa sebep olmustur. Diminuendo olgtiti igin
gecerli olan disiik deger, 6grencilerin yazili boliimde gosterdikleri performans ile esdegerdir.

Son olarak, ogrencilerin seslendirdigi “O.Rieding St Min6r kongerto” tzerinde yer alan
dinamiklerde basit farkindaliklar yaratmanin etkililigini 6lgmek amaght 6n test sonuglart ile
karsilastirma yapilmis ve sonuglart asagida Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Aritmetik Ortalama
Farkliligina Yonelik Wilcoxon Z Testi Sonuglari

Calisma N Sira Sira 7z

Olgii 3
Olgiitler Grubu ! Ort. Top. p<0.,05
p Ogesini Istenilen On Test 10 0.00 0.00
Diizeyde -4.965 0.000°
Uygulayabilme Son Test 10 15.50 465
ml’(")gesini istenilen On Test 10 0.00 0.00
Diizeyde -4.794 0.000*
Uygulayabilme Son Test 10 15.00 435
On Test 10 000 0.00

fOgesini Istenilen
Uygulayabilme

Son Test 10 13.50 351
crescendo Ogesini On Test 10 850 8.50
Istenilen Diizeyde -4.722 0.000*
Uygulayabilme Son Test 10 15.74 456.50
Decrescendo Ogesini On Test 10 0.00 0.00
Istenilen Diizeyde -4.968 0.000*
Uygulayabilme Son Test 10 15.50 465
ritardando Ogesini On Test 10 0.00 0.00
Istenilen Diizeyde -4.768 0.000*
Uygulayabilme Son Test 10 15.00 435
a tempo Ogesini On Test 10 0.00 0.00
Istenilen Diizeyde -4.843 0.000*
Uygulayabilme Son Test 10 1550 465
Diminuendo Ogesini On Test 10 0.00 0.00
istenilen Diizeyde -4.532 0.000"
Uygulayabilme Son Test 10 13.50 351
legato Ogesini Istenilen On Test 10 0.00 0.00
Diizeyde -4.597 0.000"
Uygulayabilme Son Test 10 13.50 351
aksanli detaché Ogesini On Test 10 0.00 0.00
Istenilen Diizeyde -4.927 0.000"
Uygulayabilmc Son Test 10 15.50 465

Tablo 8 de calisma grubunun On test-son test ortalamalart farkliligi Wilcoxon z testi
sonuglarina iliskin bulgular incelendiginde, tim Olgltlerde ¢alisma grubunun 6n test sira
ortalamalarinin son test sira ortalamalarindan diisiik oldugu (S.0.0n Test < S.0.Son Test) ve
anlamlilik  dizeyleri agisindan tim  Olcitlerin - (p) degerlerinin = 0.05°den  kiigiik  oldugu
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42 (p = 0.000 < 0.05), 6n test-son test arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Baska bir anlatimla, miuzikal dinamikler tzerinde basit gorsel farkindaliklar
yaratmanin genel olarak Ogrencilerin basarisinda artisa sebep oldugu ve miizikal dinamikler ile
ilgili 6lcttlerde 6n teste gére son testte gozle gorilir bir gelisim saglandigt séylenebilir. Bu sonug,
calisma grubundaki Ogrencilerin, miizikal ifadeleri uygulayabilmeye yonelik davraniglarinda
gozlenen degisimlerin, eser igerisindeki miizikal dinamikler tizerinde basit miidahaleler ile gorsel
bir farkindalik yaratmaya baglanilabilecegini gostermektedir.

4. Sonug, Tartigma ve Oneriler

Miizikal dinamikler basari testinde Ogrencilerin genel olarak belirli bilgi dizeyine sahip
olduklart tespit edilmistir. Fakat diminuendo miizikal dinamigi i¢in aynt durum s6z konusu
degildir. Ogrencilerin dérdii bu soruya yanlis cevap vermislerdir. Bu soruya yanlis cevap veren
ogrencilerden ikisi Gtuizel Sanatlar ve Spor Lisesi ¢ikisht iken diger iki 6grenci farkli lise tiirleri
cikislilardir. D6rt 6grencinin tamaminin bu soruya verdikleri yanit ise eksiltilmis akor olan ‘din/’
(diminished) akoru oldugu anlasilmistir. Oncesinde eser iizerinde bir giinlitk calisma yapmalarina
ragmen uygulamada 6grenciler yazili sorulardaki cevaplari ile legato 6gesi disinda dogru orantt
gostermeyen bir performans sergilemislerdir. Ogrencilerin miizikal dinamikleri bilmeleri ile
uygulamalar arasinda anlamli bir iliski olmadigr sonucuna varlmistir.

Ogrencilerin miizikal dinamikleri uygulamalarinda gorsel algilarinin herhangi bir etkisi
olup olmadigini 6lgmek amact ile eserde yer alan mizikal dinamiklere basit mudahalelerde
bulunulmustur. Bunlar; miizikal dinamikleri puntolart biraz daha biiyiik olacak sekilde ve notalara
daha yakin yazmaktir. Miuzikal dinamiklerin bu yeni yazim sekli ile yer aldigi, ayni eserin
notalarinin bir gunlik calisma sonrasinda 6grenciler tarafindan calinmast ile basart grafigi cok
belirgin bir sekilde artmistir. Buda gOstermektedir ki; eserler icerisinde yer alan mizikal
dinamiklere calismadan hemen o6nce yapilacak gorsel dikkati artirict bir mudahale, 6grencilerin
miizikal dinamikleri istenilen diizeyde seslendirmelerine olumlu katki saglayacaktr.

Mizikal dinamiklerin Ogrenciler tarafindan bilinmesi her ne kadar olumlu bir durum
olarak karsimiza ¢iksa da, uygulamada 6grencilerin yasadigi gugliikler bilgi dizeyinde kalan bu
olumlu durumu golgelemektedir. Gieseking ve Leimer (1972:103) “Akillica uygulandig: takdirde,
kompozisyona ifade ve esneklik getirecek iken, dinamikleri olmadan mizik; daha az etkileyen,
ifadesiz, ilging, tabiri caizse cansiz olacaktir” derken, miizikal dinamiklerin uygulamada ne denli
6nemli oldugunun altint ¢izmislerdir. Mizikal dinamikleri muzikten ayri distinmek ya da yok
saymak mumkin degildir. Muzik sanatini igerisindeki dinamikler ile bir tanimlayarak butin
igerisindeki yerine dikkat ¢eken Strouse (1991) bunu su ciimle ile ifade etmistir; “Miizik yazisinda
seslerin notalarla sembollestirilmesi ve ayrica ritim, hiz, gurlik, bicim, 6rgi, doku gibi ¢esitli
Ogelerle ifade edilmesi olarak tanimlayabilecegimiz miuzik sanati, insanoglunun duygu ve
distincelerinin trinudir” (Akt. Ercan, 2008: 137).

“Calgt egitimi derslerinde verilen 6devlerin nota yazist tzerinde gosterilen isaretler, ritim,
hiz ve girluk terimleri agisindan seslendirmeye temel olmak tizere dogru uygulanmasinin yani sira
ayrica parcanin muzikal iceriginin de ortaya ctkarilmast bakimindan buyik 6nem tasimaktadit”
(Ercan, 2008: 137). Ug¢an’a gore (1985) “Sanat degeri olan bir miuizik yapitinin olusmasi bir takim
miiziksel 6gelere gereksinim gosterir. Bunun igin ses titresiminin ton veya makam, tartim(ritim),
kurulus ve bi¢im, uyum, hiz, stre, ntans gibi yapisal veya miiziksel 6geleri biinyesinde tasimast
gereklidir” (Akt. Alpagut, 1989: 2). Schmidt’e gére ise (1964) “Sanat degeri olan bir mizik
yapitinda bulunan yapisal veya muziksel 6geleri temelde metrik, ritmik, armonik ve dinamik
yapilanmalar igerisinde aciklamak olanaklidir” (Akt. Alpagut, 1989: 3). Miuzikal dinamikler
tzerindeki basarinin calgt performanst acisindan ne denli 6nemli oldugu agikca gorilmektedir. Bu
cercevede calisma sonuglari ile baglt olarak bazi 6neriler getirilmistir.

Miizikal dinamikler baglaminda; keman egitimi strecinde farkli etkinliklere yer
verilmesinin ve bu dinamiklerin uygulanmasina iliskin strenin arttirilmasinin faydali olabilecegi,
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kisaltmalar ile yazilan muzikal dinamiklerin agik yazilis sekli tzerine calismalar yapilmasinin, bu
kavramlarin anlasilmast ve birbirine karstirdlmasini 6nleyebilecegi, Miizik eserleri tzerinde
mizikal dinamiklerin gosteriminde daha farkindalik yaratict metotlarin kullanilmasinin faydalt
olabilecegi, Miizikal dinamikler tizerinde yapilan bu arastirmanin daha genis 6rneklem gruplart
tizerinde yapilmasinin faydali olabilecegi, Miizikal dinamikleri konu alan bu arastirmanin, miizigin
diger alt 6gelerini de kapsayan arastirmalarla desteklenmesinin faydali olabilecegi, Bireysel c¢algt
olarak keman duzerinde yapilan bu calismanin farkli yayll calgilarla da yapilmasinin faydalt
olabilecegi, Orneklem olarak belirflenen bolge disinda kalan bolgelerde de bu ve benzeri
aragtirmalarin yapilmasinin faydali olabilecegi diisintlmiistur.
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Extended English Abstract
Purpose

Purpose of the present study is to teach students getting violin education music dynamics
and determine the relationship between practices; show whether there are differences in practices
between the types of high school students graduate from and grades; measure the efficiency of
the creating visual awareness in practising musical dynamics; contribute to the future studies in
the light of present findings.

This study is important for it is a review example due to the measurement of knowledge
and application levels of students getting violin education on musical dynamics (MD) at music
education department; it reveals whether accurate vocalisation of musical dynamics we face in a
music work very often has anything to do with the visual attention of students and it determines
how these situations put forward a table together with the variables of class level and the high
school finished and it is a source for the study to be conducted in the future based on all these
results.

Method

Both descriptive and experimental models were used in the study. Therefore, this study
involves descriptive features on one side and experimental qualities on the other side. In the
descriptive side of the study, general overview model was used and literature review was
conducted to direct and make a basis for the topics determined and related information was
gathered. At the second stage of the study, experimental model was used. Experimental study
method is to focus on the techniques to bring solutions for the problems whose answers and
solutions can be found in the future. In the study, pre- and post — test experimental design was
used without control group (one group).

Population of the study is music education departments in Turkey, sub — population is
Ataturk University Kazim Karabekir Education Faculty Fine Arts Education Department Music
Education Department and sampling group is ten students selected randomly among students at
3" and 4™ grades.

MD Success Test developed by the researcher was used in the study to determine to what
an extent students know MD. Expert views were taken to evaluate the validity of its coverage. Its
confidence was also scored by three different experts and confidence score was calculated. Since
there is no difference between scorers in their scores the results obtained from the test were
accepted to be confident. Success test makes up ten short answered questions. Observation form
was completed to determine playing performance of students for O. Rieding Si Minor Concerto.
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Expert views were taken to prepare observation form. It was given scores by three different
experts.

Results

It was found that in MD success test students have certain levels of knowledge. However,
it is not valid for diminuendo MD.

Four students gave wrong answer to this question. Two of them are from Fine Art and
Sport High School while other two are from different schools. All of them answered the question
as the diminished accord ‘diz’ (diminished). Even though students practised on the work for one
day, they showed a weak performance where their answers to the written exam questions are not
convenient except for legato element. It was found that there is no significant relationship
between that students know MDs and apply them.

Discussion

It is thought that based on MD, different activities should be given place in violin
education, and length of the period of these activities should be long. If MD is written more
clearly rather than contractions, then it will be easy to understand and differentiate them. It may
be useful to show MD in musical works by being aware of the useful methods. The study
conducted over MD may be conducted over a large sampling group. It may be useful to support
the present study on MD with those studies covering other subtypes of music. The study
conducted on individual instrument violin can be repeated on different spring instruments. It is
also useful to conduct similar studies out of sampling regions.

Conclusion

It was determined that in MD success test students are generally at a certain knowledge
level. However, the same situation is not valid for diminuendo MD. Four students gave wrong
answer to this question. Two of them are from Fine Art and Sport High School while other two
are from different schools. All of them answered the question as the diminished accord ‘din/’
(diminished). Even though students practised on the work for one day, they showed a weak
performance where their answers to the written exam questions are not convenient except for
legato element. It was found that there is no significant relationship between that students know
MDs and apply them.

Musical dynamics taking place in the works faced some simple touches in order to
measure whether students’ visual sense has any effects on their application of musical dynamics.
These touches are to write musical dynamics in greater sizes and closely to notes. Success graphic
of students increased using this new form and after working on the notes of the work for one
day. Such a result shows that an intervene increasing visual attention just before working on
musical dynamics taking place in works may contribute positively to students’ vocalisation of
musical dynamics to a desired extent.
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