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History teaching based on
the fundamental sources of
Turkish culture

Abstract

The main points in reading education read it to
understand. Learning happen in case of no
meaningful reading is not possible. History
lesson of reading skills must be improved in
order to achieve success. The purpose of this
study Turkish culture is the history lessons to
improve reading comprehension skills by
utilizing the basic resources. History of reading
skills form the basis of the course is to provide
education and training in the use effectively. In
doing so our main source read in the past is to
try to learn in light of our own resources.
Pretest-posttest ~ control ~ group quasi-
experimental research model is used in this
study because of the purpose of evaluating the
effect of teaching method based on the primary
sources of Turkish culture on student success.
In this study, the teaching based on the primary
sources of Turkish culture is used as the
independent variable, student success is used as
dependent variable. Pretest and post test results
applying the experimental and control groups
were obtained. The experimental group subjects
Kutadgu Bilig according to the results of
teaching with the reading of selected sections
has been found to be a significant difference in
the final test.
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Kutadgu Bilig; Reading Skills.

(Extended English abstract is at the end of this
document)

Thurk kiltiirtiniin temel
kaynaklarina dayal tarih
Ogretimi

Servet Hali'
Yavuz Bolat?

Ozet

Egitim-6gretimde temel husus okuma,
okudugunu anlamadir. Anlamh bir okuma
yapilmadigr takdirde 6grenmenin gerceklesmesi
mimkiin degildir. Tarih derslerinde basart elde
edebilmek icin okuma becerisinin gelistirilmis
olmast gerekir. Bu c¢alismanin amacy; tarih
derslerinde Turk kiltirinin temel
kaynaklarindan  yararlanarak ~ okuma-anlama
becerilerini  gelistirmektir.  Egitim-6gretimin
temelini olusturan okuma becerisinin tarih
derslerinde etkili bir sekilde kullanilmasini
saglamaktir. Bunu gerceklestiritken de temel

en

kaynaklarimizin ~ okunmasini, gecmisi  kendi
kaynaklarimizin 1s1ginda ogrenmeye

calismaktadir. Bu arastirmada, Turk Kulturinin
temel kaynaklarina dayali Ogretim yonteminin
Ogrenci  basarisina  etkisinin = incelenmesi
amaglandigt icin 6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel arastirma modeli kullamlmustir.
Arastirmada, Turk kultarinin temel
kaynaklarina dayali 6gretim bagimsiz degisken,
ogrenci  basarist  bagimlt  degisken  olarak
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n
test ve son test uygulanarak bazi bulgular elde
edilmistir. Deney grubuna Kutadgu Bilig’den
ders konusuna uygun olarak secilen bélimlerin
okunmasi ile gerceklestirilen 6gretim sonucu son
testte anlamli bir farklilk oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Turk Kultura; Tarih;
Ogretim; Kutadgu Bilig; Okuma Becerisi.
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GIRIS

Turkler, diinya tzerinde farkli bolgelerde biyiik, glclii devletler kurmuslardir. Bu devletler
kurulduklar yerleri degistirmis, gelistirmis ve kiltiirel etkilesim ve degisime katkida bulunmuglardir.
Ayrica Turk kualtird farkll kalturlerden etkilenmistir. Tarthimizi aydinlatacak bircok degerli eseri
bizlere armagan etmislerdir. Tiirk tarihini ve kultirint aydinlatacak olan bu eserlerin tarih ve sosyal
bilgiler derslerinde okutulmasi ile tarthimizi ve kultirimuzi bu degerli esetlerin rehberliginde
ogrencilere 6gretmek miimkiin olabilecektir. Ayrica bu eserleri derslerde okutarak 6grencinin tarihi
konulara ilgi duymasint ve arastirtp okumasint saglayabiliriz. Bu bélimde ¢alismanin kavramsal
temellerini olusturan Tirk kultirinin temel kaynaklar, etkili okuma ve okudugunu anlama
konularina acgiklik getirilmeye calistmistur.

Turk Kaltiirtiniin Temel Kaynaklari

Turkler kimdir, tarth sahnesine ilk kez ne zaman ¢tkmuslardir, ilk yurtlart neresidir, nasil bir hayat
tarzlart vardy, tarth boyunca nerelere gittiler, nerelerde yasadilar ve hangi boylara ayrildilar, ayrilan
boylar bugiin hangi milletlerdir, hangi dinler ve inanis sistemi icerisinde bulundular? Turkler, neleri
kesfedip diinya medeniyetine hediye etmislerdir? Bu sorularin cevabini verebilmek; kagidin, tarihi
kayitlarin, belgenin bulunmadigr dénemlerde arastirmak ve insanlarin bilgisine sunmak ¢ok zor
olmustur. Bunun bir sonucu olarak Ttirk tarihi ve kiltiiriiniin varligy, klasik anlamda tarihi belgelerin
ve bilgilerin uzandig: yillardan baslatilmustir. Tirkler, genel olarak, birkag¢ bin yillik tarihe ve kiltire
sahip bir millet olarak kabul edilmistir. Turklerin, Cinliler gibi klasik anlamda tarihi bir arsivi
olmamustir. Bu yiizden tarihi hafizasi zayif kalmustir. Turkler, ulasabildigi her cografyaya tarihini,
dustincelerini, yasayis tarzlarini, inanglarini kayalar Gzerine kazimustir. Kaya tizerine ¢izilen resim,
figir ve yazilar incelendiginde sosyal ve fen bilimlerinin pek ¢ok alaninda binlerce yil geriye
gidilebilmektedir (Demir, 2009). Turklerin kadim bir millet olusunu ve ¢ok eski bir tarih ve kilttre
sahip oldugunu bircok bilginin “Tirk” adinin menseini en eski kaynaklarda aramasindan
anlayabiliriz (Kafesoglu, 1993). Kasgarlhk Mahmud’un, Divanii Liigat:'+-Tiir'te bildirdigine gore:
“Tiirkler aslhinda yirmi boydur, Bunlarm hepsi —Tanr: kutsal kilasi- Y alavac Nub oglu Y afes, Y afes oglu “Tiirk’e
dek ulani” seklinde tanitir. Kasgarl eserinde yine; “Benim bir ordum vardsr, adin: Tiirk verdim, dognda
yerlestirdin” ifadesine dayanarak Turk adinimn bizzat Tann tarafindan verildigini, onlar yerylizinin en
yiiksek yerine, havast en temiz ilkelerine Tanr tarafindan yerlestirildigini ve onlara ‘kendi ordum’
dedigini iddia eder (Divant Liigati’t-Ttrk,C:I: 28). Bu metinde oldugu gibi baz1 arastirmacilar tarihi,
kanita ve kamitin yorumlanmasina baglarlar. Bu noktada tarihsel kanita 6zel 6nem atfeder ve
gecmisin olaylar tzerinde yapilacak calismada cevaplarin arandigi kaynaklarin ortak adint tarihsel
kanit olarak ifade ederler (Donmez ve Altikulag, 2014).

Teknolojinin imkanlarindan yararlanidarak 6gretmen ve ders kitabinin yant sira degisik kaynaklar
Ogretimin saglanmasina yardimct olmaktadir. Egitimden beklentilerin degistigi ve Ggrenen bireyin
merkeze alindigt giintimiiz egitim faaliyetlerinde teknolojinin sundugu imkanlar mimkiin oldugunca
en ust seviyede kullanilmaya baslanmistir (Bolat, 2016). Bu sebeple sinuf iginde tarihi kaynaklara ne
kadar ¢ok yer verilirse, 6grencilerin gudilenme diizeylerinin artacagi belirtilmektedir (Demirel,
1999). Kaynak terimi, 6grenciler icin tarih 6gretimini genisletmek ve gelistirmek icin etkili bir
bicimde kullanabilecek herhangi bir nesne veya uyarict olarak diisinilmelidir. “Tarihsel kaynak™ ise
insanlar tarafindan birakilan her tirli kanitt kapsar (Haydn, James ve Hunt, 1997; Dénmez ve
Altikulag, 2014). Verilen bu bilgiye gbre; mektuplar, belgeler, rapotlar, hesap pusulalart ve faturalar,
tutanaklar, ticari kayitlar, tapular, senetler siciller, resmi yazismalar, kanun metinleri, posterler,
kataloglar, gunliikler, seyir defterleri, fermanlar, buyruklar, haritalar, planlar, ntfus kayitlari,
brosurler, gazeteler, dergiler, afisler, kitaplar, istatistikler, yilliklar, d6kiimler, belediye kayitlari, meclis
tutanaklar, hukiimet kayitlari, yazismalar, emlak kayitlar, kisisel dokiimanlar, dini kitaplar ve
kagitlar, hatiratlar, edebi metinler, bilimsel ve matematiksel hesaplamalar ve kayitlar, biyografiler,
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otobiyografiler, kronikler ve tarihgeler, paralar, madalyalar, tas yaztlar, binalarin, kapiarin,
duvarlarin, anitlarin tzerindeki yazilar, kitabeler vb. birer tarihi kaynaktir (Istk, 2008).

Birinci elden veya temel kaynaklar diye nitelendirebilecegimiz kaynaklarin kullanimi 6grencilerin
tarihi belgelere ilgi duymalarina, belgeleri anlamlandirmalarina, tarihi anlamak icin duygudagshk
kurmalarina, elestirel ve yaratict diiginmeyi tarih derslerinde 6grenme ve gelistirmelerine zemin
hazirlar. Bunu da okuma, yazma, konusma ve grup etkilesimi yoluyla saglayabilitler. Ogrenciler, soru
sorarak kendi kaynaklarini eleyip siuflandirarak sonuglart sozli, yazili veya model yoluyla,
resimlerle, drama ile sunarak, kisaca etkinlik yolu ile tarihle aktif bigimde ilgilenebilitler (Cooper,
1996; Koksal, 2005; Istk, 2011). Bunu ger¢eklestirebilmek igin bu ¢alismada, Tirk tarihi 6gretiminin
temel kaynaklarini teskil eden eserler yardimiyla dersin igerigi ve konusu ile ortiisen kisimlarinda
etkili bir okuma ve anlama faaliyeti gerceklestirilerek tarthi bilginin  somutlastirilmast
amaglanmaktadir. Ayrica tarihi bilginin karsilastirdmasi, 6nemli Sl¢iide 6ziimsenmesi, konu ile
ogrencinin bir tarih¢i gbziiyle duygudaslik kurup tarihi anlamalart amaglanmaktadir. Bu sayede
gelenekselin aksine tarihi kaynaklarin ders kitabinda gorsel bir imge olarak gorilmesinin 6ntine
gecilmis olunacaktir.

Bir Ogrenme ve Ogretme Teknigi Olarak Okuma

Egitim, planli ve programli 6grenme-6gretmen tekniklerini iceren bilingli bir stirectir. Bu teknikler
icerisinde okuma, bireysel ve grupla 6grenme icinde temel bir yer tutar. Ayrica okuma hem
akademik hem de sosyal yasamda insant farkli kilan ve gelistiren ¢ok 6nemli bir beceridir (Bastug ve
Keskin, 2012). Dil becerisi, egitsel disiplinlerde okuma, gbrme, algilama, dikkat, hatirlama,
anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢o6ziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada
gerceklestigi; insanin kendisini, ¢evresini ve dinyayr tanimak icin bilgi ve kaltur kazanmasinda ve
elestirel bilince ulagsmasinda rol oynayan ¢ok 6nemli bir egitim aracidir (Coskun,2003). Bununla
birlikte okuma bir iletisim faaliyetidir (Bay, 2010). Okuma, dilin anlama boyutu i¢inde yer almakta ve
ogrenmenin en gugclii araglarindan birini olusturmaktadir (Sallabas, 2008).

Okumanin toplumsal, ekonomik, kiltiirel ve psikolojik bircok boyutu vardir. Insanlar, mesleginde
bilgisini arttirmak, ginliik hayatin ihtiyaglarini karsilamak, gtincel olaylar takip etmek, yeteneklerini
artirmak, Ozel ilgilerini gelistirmek, dini ihtiyaglar ile ilgili kendilerini gelistirmek, bos vakitlerini
degerlendirmek, kisisel tatmin ve zevk olusturmak amaciyla kitap okuyabilirler (Ozgelebi ve
Cebecioglu, 1990; Coskun, 2003). Yeni fikitlerin, bilgilerin ortaya ¢tkmast ve gelismesi, var olan,
Ogrenilen bilgilerin  sorgulanmasina, elestirilmesine ve reddedilen bilgilerin yerine yenilerinin
getirilmesine bagldir. Tim bu becerilerin kazanilmasinda okuma etkinliginin islevi ve niteligi 6nem
kazanmaktadir (Sadioglu ve Bilgin, 2008). Okuma, yazili metinden anlam ¢ikarma ve metindeki
bilgileri yorumlama becerisi olarak tanimlanabilir. Bu baglamda okumanin amaglari yedi baslik
altinda toplanabilir. Bunlar:

% Temel bilgileri incelemek amaciyla okuma,

% Metinleri hizlica ytzeysel olarak gézden gecirme i¢in okuma,

% Bilgileri butiinlestirmek ve tamamlamak i¢in okuma,

¢ Metinden bir bilgi 6grenme amach okuma,

% Yazma gereksinimini karsilama amactyla okuma,

% Okuma parcasini elestirmek ve degerlendirmek i¢in okuma,

*¢ Genel olarak anlamay: saglamak amactyla okumadir (Grabe ve Stoller, 2002).

Okuma, dinlemeyle bitlikte, dil becerileri arasinda bir anlama becerisidir. Okumada amag, yazilant
anlamaktir. Bir bakima anlama olmadan okumanin gerceklestigini soylemek mumkiin degildir.
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Motor, zihinsel ve sosyal beceriler igerisinde okuma becerileri zihinsel beceriler icerisinde yer alir ve
bu beceriler egitim 6gretimin ilk yillarinda gelistirilmelidir (Parker, 2001; Yazici, 2006). Bu beceri
gelistirilerek egitim Ggretimin ilerleyen yillarinda yerini stratejik okuma becerilerine birakmaktadur.

Ogrencilerin okuma ve anlama becerisinin gelisimi, onlarin ¢itkarim yapabilmeleriyle baglantili olarak
dustntlmektedir. Ctkarimsal anlama bilissel olarak karmastk bir siireci icermektedir ve yazilt bir
metnin anlasgilmasinda 6nemli bir faktor olarak gorilmektedir (Tennent, Stainthorp, ve Stuart, 2008;
Bastug ve Keskin, 2012). Ozellikle Batil devletlerde 1950l ve 1960’1 yillarda, komiinizmin yarattigi
gerginlikler, teknolojik alanda hizla yasanan gelismeler, iletisim kanallarinin yogunlugu ve etkililigi
(radyo, tv, internet...) sonucu ortaya ctkan karmasik diinya diizenine uyum saglamak amactyla
cocuklara “elestire] okuma” ve “elestirel dusiinme” becerilerinin 6gretilmesinin yararlt olacagt
distincesi ortaya ¢itkmistir (Sadioglu ve Bilgin, 2008). Ginimiizde, okudugunu anlayan, anladigint
yasadigt ortami gelistirmek amactyla kullanabilen okuyucularin yetistirilmesi ve egitim-6gretim
etkinliklerinin de buna gore secilip diizenlenmesi hedeflenmektedir (Akyol, 2001). Ancak bunun
gerceklestirilebilmesi i¢in okuma 6greniminin gerceklesebilmesi gerekir. Dogru, stirekli ve anlayarak
okuma becerisi kazanabilme; kelime hazinesini zenginlestirebilme, okumanin bilgi kazanmanin
yollarindan biri oldugunu kavrayabilme; dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim
glictint gelistirebilme ve okumayz bir aliskanlik haline getirebilmedir (Demirel, 2003).

Etkili okuma, amaglarin agamali dizilisinde bilgi, kavrama, uygulama basamagindan sonra, bilissel
alanin ¢6ztimleme, duyussal alanin 6rglitleme ve devinigsel alanin duruma uydurma basamagindaki
amaglarin yatay iliskisinde gerceklesen bir etkinliktir (Gulerytiz, 2004). Ancak 6zellikle belirtilmesi
gereken bir diger husus da etkili bir sekilde gerceklesen okuma becerilerinin her 6grenme alant igin
aynt sekilde olmadigidir. Tlk okuma becerileri ile 6rnegin sosyal bilgiler alaninda yapilacak okuma
becerileri aynt sekilde degildir. Sosyal bilgiler alaninda gerceklesecek bir okuma becerisinde ilk
okuma becerisine gore daha anlaml ve detayli okuma becerisinin devreye girmesi gerekir. Ayrica
okudugunu anlama, anladigindan farkli konularla baglanti kurma, bagdastirma, metne vurgu yapma,
ana fikre ulasma ve metni elestirel okuma ve anlamlandirma becerilerinin ¢alistirilmast gerekir.

Bir 6grencinin, bir konu hakkindaki 6nceki bilgisi, kendi kendisine sorular sormast, ana fikri teshis
etmesi, Ozetleme yapmasi, metin yapisint teshis etmesi ve gorsel Ogeleri anlama becerileri,
okudugunu anlama duzeyinin gelismesi ve ana fikri, detaylar1 bulmalarini kolaylastiran kritik
becerilerdir. Ogrencilerin okuduklart bir metni anlamalari igin bu becerilerin gelistirilmesi 6gretimi,
Ogretmen nezaretinde belirli strateji ve teknikler vasitastyla yapilmalidir (Bryant, Ugel, vd. 1999;
Yazici, 2006). Okuma etkinligi anlamay1 gerektirir. Clnkd anlama okumanin temel sartlarindan
birisidir. Bu, arastirmada uygulama 6grencilerin salt bir uygulamadan ziyade okudugunu anlamasini
da gerektirmektedir. Giines’e (2000) gbre anlama, bir metnin anlamini bulma, onun tzerinde
disinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degetrlendirme bicimidir. Anlama, inceleme ve
secim yapma, konu ile ilgili bir karara varma, gerektiginde ¢evirme, yorumlama, Steleme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini icine almaktadir (Yilmaz, 2008).

Okuma Stratejileri

Ogreten ya da 6grenen egitim siireclerinde istenen hedeflere ulasmada degisik stratejiler kullanirlar.
Okuma, 6grenme i¢in basvurulan temel bir strateji oldugundan hemen hemen egitimin her
asamasinda ve tiirinde ogretmenlerin gelistirmeleri gereken bir beceridir (Epcagan, 2009). Okuma
stratejileri okuyucularin bir metne fillen yaklastiklarinda ve metne karst bir duygu olusturduklarinda
kullandiklari zihinsel islemler olarak tanimlanabilir (Barnett, 1988 akt. Topuzkanamis ve Maltepe,
2010). Okuma stratejileri, okuyucularin okuma gorevlerinin tistesinden gelebilmek icin bilingli olarak
sectikleri zihinsel stireglerdir. Okuma stratejileri sayesinde 6grenciler farkinda olmadan kazandiklar
becerileri gelistirme ve yeni beceriler kazanma imkanimnt da elde ederler. Cunka strateji kavrami


http://dx.doi.org/10.14687/jhs.v13i3.4255

5776
Hali, S., & Bolat, Y. (2016). Turk kiltirinin temel kaynaklarina dayal tarih 6gretimi. Journal of Human Sciences, 13(3),
5772-5785. doi:10.14687 /jhs.v13i3.4255

karsilasilan okuma problemini ¢6zmek tizere kisinin okuma eylemi sirasinda tasarladigy bir ¢6zim
yoludur (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010).

Okuma stratejilerini kullanmak; okurlarin anlami kavramadaki basarisizliklarin farkina varmalarini,
ne yapmalar gerektigine karar vermeleri ve bu basarisizligin tstesinden gelmek i¢in bazi diizeltici,
onleyici etkinlikler icine girmelerini saglamaktadir (Karasakaloglu vd. 2012). Okuma stratejilerini
okuma oncesi, okuma sirasinda ve sonrasinda yapilacak etkinlikleri gerceklestirerek devreye
koyabiliriz (Akyol, 2006; Ozensoy, 2011). Bu baglamda okudugunu anlama stratejileri; etkin,
yetenekli olmaya, kendini gelistirmeye, bilingli okumaya katki saglayan, Ggrenilebilen yontemle
oldugundan (Epcacan, 2009) okuma-anlama stratejilerinin 6gretiminde izlenecek asamalar su sekilde
olmalidir; (a) model wygnlamalar yapmak ve (b) rebberlik etmek. (Akyol, 2000).

Bu ¢alismanin uygulamasinda Kutadgu Bilig okunurken yukarida belirtildigi gibi okuma stratejilerine
uygun bir bicimde okuma Oncesi, sirasinda ve sonrasinda yapilmast gereken etkinlikler yapilarak
dersin konusu ile baglanti saglanmis ve etkin bir okuma gerceklestirilmeye calistlmustir. Ayrica
bununla birlikte ders kitabinda konu ile anlam kurma caligmalari yapilmaya ¢alisilmustir.

Arastirmanin Amaci

Okuma-anlama yetenegi biitin 6grenme alanlari icin son derece 6nemli olmakla birlikte 6grencinin
akademik basarist iizerinde belitleyici bir beceri konuma sahiptir. Ogrenci igin son derece 6nemli
olan bu beceriyi kullanma bigiminin dikkatle incelenmesi ve bu beceriyi etkileyen degiskenlerin
belitflenmesi gerekir. Okuma-anlama strecinin en temel ve yardimc: unsurlarindan biri yazilt
kaynaklardir. Yazili kaynaklar, bireyin okuma-anlama becerisini kazandiktan sonra basvurdugu bilgi
edinme araglaridir. Bu nedenle yazili kaynaklar, bireyin 6grenmede en stk kullanmasi gereken
araglardan biridir. Bu arastirma, tarih dersleri ve sosyal bilgiler dersleri icerisinde yer alan tarih
konularinda Turk Kultirt ile ilgili temel kaynaklardan yararlanarak okuma-anlama becerileri
gelistirmek, egitim-Ogretimin temelini olusturan okuma becerisinin (stratejik okuma becerilerini
kullanarak) tarth ve sosyal bilgiler derslerinde etkili bir sekilde kullandmasmi saglamak, bunu
gerceklestirirken de temel kaynaklarimizin okunmasini ve gecmisi kendi kaynaklarimizin 1siginda
Ogrenmeyi amaglamaktadir.

YONTEM

Bu arastirmada, Tiurk Kiltirtiniin temel kaynaklarina dayali 6gretim yonteminin 6grenci basarisina
etkisinin incelenmesi amaglandigt icin 6n test-son test kontrol gruplu yart deneysel arastirma modeli
kullandmistir. Arastirmada, Turk kaltirintin temel kaynaklarina dayali 6gretim bagimsiz degisken,
ogrenci basarist bagimli degisken olarak kullandmistir. Okwma, gesitli becerilerin ve yorumlamanin
farkli seviyelerinin i¢ ice gectigi karmagik bir strectir (Sochor, 1958; Yazici, 2006: 274). Bu siireg
icerisinde ¢alismanin uygulamasi, deney grubunda Tirk kiltiriniin temel kaynaklarindan Kutadgu
Bilig’'den belirlenen boliimlerin 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi miifredatinda yer alan “Ipek Yolu’nda
Tirkler” tinitesindeki Tlk Tiirk Islam Devletleti’ konusunun islenmesi sirasinda okuma stratejilerine
uygun okunmasi seklinde gergeklestirilmistir. Bununla bitlikte, “Turk kiltir ve medeniyetinde
hikimdar, hitkiimdarin 6zellikleri ve tebaasina karst gérevleri, halkin devlete karst gérevleri, basarilt
bir hikimdar nasil olunur” gibi konularn vurgulanmast seklinde gerceklestirilmistir. Ayrica
vurgulanan bu konularin Tiirk Islam Devletlerinin tarihi etkileyecek biiyiik isler basarmalarindaki
6nemine vurgu yapilarak tarihimizde déntim noktast olan Malazgirt Meydan Savast ve 6nemi gibi
konularin deney grubu tarafindan etkin 6gretimi gerceklestirilmeye calisilmistir. Uygulamanin
sonucunda “Ilk Tiirk Tslam Devletleri” konusunda basarili ve etkin okuma becerileri gelistiriimeye
calistmustir.


http://dx.doi.org/10.14687/jhs.v13i3.4255

5777

Hali, S., & Bolat, Y. (2016). Turk kiltirinin temel kaynaklarina dayal tarih 6gretimi. Journal of Human Sciences, 13(3),
5772-5785. doi:10.14687 /jhs.v13i3.4255

Calisma Grubu

2015-2016 egitim 6gretim yihnda Ankara 1li Cubuk Ortaokulundaki 6. siniflarda yapilan 6n
arastirma sonucunda asagidaki faktorlere en uygun olan 6. siuflar calisma grubu olarak
belitlenmistir. Calisma iki haftalik bir uygulama sonucunda tamamlanmistir. Yapilan 6n arastirmada
ad1 gecen okulun bes subeden olusan 6. Siniflart igerisinde C ve E subeleri asagidaki faktorlere gore
calisma grubu olarak belirlenmistir. Deneysel calismanin yapilabilmesi igin okulun sahip oldugu
fiziki ve sosyal cevre, siuflarin fiziki yapisi, stuflardaki 6grenci sayisy, sahip olunan 6gretim
materyalleri bakimindan homojenligin olup olmadigi g6z 6ntinde bulundurulmustur. Bu belifleme
es olasilikli atama yoluyla yapimistir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin sinif ve cinsiyetlere
gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin sinif ve cinsiyetlere gore dagilimlari.

Stnuif Sube Kiz Erkek Toplam
6 C 9 12 21
6 E 10 12 22

Calisma grubunu olusturan 6-C ve 6-E siniflarinda toplam 43 6grenci arastirmaya katlmustir. Bu
stnuflarin yil ici basart puanlart Tablo 2’de belirtildigi sekildedir.

Tablo 2. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin basart durumu

Gruplar Basari ortalamast
6/C 75
6/E 74

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubu olarak secilen smnuflarin Sosyal Bilgiler dersine ait
basart ortalamasinin birbirine ¢ok yakin oldugu gorilmektedir. Bu nedenle ¢alisma grubuna segilen
stnuflarin akademik basart agisindan anlamlt bir farklilik yaratmadigt séylenebilir. Bu gruplardan
deney ve kontrol grubu olarak secilecek olan siniflar random yontem ile secilmistir. Buna gore 6/C
stnifi deney 6/E sinifi ise kontrol grubu olarak secilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Ilk Tirk Islam Devletleri”
konusuna yonelik bilgilerini 6l¢mek i¢in veri toplama aract olarak aragtirmaciar tarafindan
gelistirilmis “Okuma Anlama Beceri Testi” (OABT) uygulanmustir. Deney ve kontrol gruplarina veri
toplama aract olarak uygulanan OABT 20 esdeger sorudan olusmustur. Bu sorular Ilk Tiirk Islam
Devletleri konusu ile ilgili uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina uygun ayrica
okuma anlama becerisini gelistirebilecek sekilde gelistirilmistir. Ayrica bu sorulara yapilan madde
analizi yapilmustir. Yapilan madde analizinin sonuglart su sekildedir; madde giiclik indeksi .49 iken
madde ayirt edicilik ortalamast .52’ dir.

Uygulama

C subesinde Ilk Tiirk Islam Devletleri konusu islenirken Kutadgu Bilig’in okuma stratejilerine
uygun bir sekilde okunmasi ile desteklenen bir 6gretim uygulanirken, E subesinde diz anlatim
yontemi uygulanmustir. Uygulama okuma anlama stratejilerine uygun olarak yapilmis olup 6zetle su
sekildedir. Tlk Misliiman Ttirk Devletleti konusu islenirken bu déneme ait temel kaynaklarin oldugu
ve bu kaynaklarin o dénem hakkinda birinci elden 6nemli bilgiler verdigi tzerinde durulmustur.
Ayrica Kutadgu Bilig sinif ortamina getirilerek 6grencilerin  incelemesine firsat verilmistir.
Ogrenciler eseri incelerken 6gretmen tarafindan Kutadgu Bilig, yazart ve yazildigi dénem hakkinda
bilgi verilmistir. Ogrencilerin esere odaklanmasint saglamak amact ile bazt boliimleri okumalart ve
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okuduklart boliimlerden anladiklarini 6zetle yazmalart ve sinifta bunlart paylasmalar istenmistir.
Bunun ardindan Ik Misliiman Tiirk devletleri konusu 6grencinin etkin bir 6grenme
gerceklestirebilmesi agisindan gorsel isitsel destekleyiciler ve aktif 6grenme gerceklestirilerek konu
anlatilmistir. Soru cevap yontemi ile 6grencinin konuyu anlayip anlamadigt test edilmeye ¢alisilirken
Kutadgu Bilig’in arastirmaci tarafindan segilen bolimleri okutulmustur. Uygulama sirasinda eserin
“Ay-Toldr hitkiimdara devlet sifatin1 anlatir” bolimuinden “Hikimdarin Ay-Toldr’ ya suali” ve
“Ay-Toldr’ nin hitkimdara cevabr” boliimleri etkin okuma anlama stratejilerine uygun bir sekilde
okutulmustur. Okuma sonrasinda ise 6grenciden okudugu bélumleri 6nce sézel olarak 6zetlemeleri
istenmis ardindan yazili 6zetleme yapmast ve ders konusu ile ilgili kavram haritasi ¢ikarmast istenir.
Boylece okudugu metinden anlam ¢ikarmaya calisirken bir yandan da 6grendigi konu ile eser
arasinda baglantt kurmast istenir. Ayrica donemin devlet anlayist hakkinda ¢ikarim yaparak yorum
giiclinii gelistirmesi amaclanir. Bu uygulama yapilirken ayrica Ik Miisliman Tiirk Devletleri haritast
tizerinde devletlerin kuruldugu yeri, baskentlerini, munasebet kurduklart ve komsu devletlerini
buldurarak harita bilgisi edinmeleri saglanir. Béylece konu islenirken hem kavramsal olarak hem de
bu devletlerin kuruldugu yeri 6grenerek etkili bir égrenme saglanmis olur. Ogrenci diiz ezberci bir
yaklasimdan uzak kalict bir égrenme saglamis olur. Ornegin Karahanli Devleti bahsi gectiginde
ogrencinin zihninde bu devlet nerde kuruldu, hangi devletlerle komsu, kuruldugu dénemde hangi
devletler vard: gibi bilgileri kolayca hatirlanma imkant bulabilecektir. Uygulama sirasinda ayrica
eserin 16. ve 17. Boliimlerinden bazi kistmlar da okuma anlama stratejilerine uygun bir sekilde
okutularak ve okuma sonrast etkinlikler uygulanarak uygulama tamamlanmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin istatistiksel analizinde SPSS 16 paket programindan yararlandmistir. Calisma grubunda yer
alan deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarnin kendi iclerinde
karsilagtirilmast i¢in iligkin independent-sample (bagimsiz 6rneklem) t-testi, deney grubunda
bulunan 6grencilerin 6ntest-sontest puanlart arasindaki farkliliga iliskin paired-sample(eslestirilmis
orneklem) t-testi ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin Ontest-sontest puanlart arasindaki
farkliliga iliskin paired-sample (eslestirilmis 6rneklem) t-testi sonuglart kullamlmustir.

BULGULAR

Aragtirmay1 olusturan deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlart arasindaki
farkliliga iliskin t-testi sonuglart Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlart arasindaki farkliliga
iliskin independent-sample (bagimsiz 6rneklem) t-testi sonuglari.

Grup Ortalama N S t sd p

On Test Deney Grubu 57,85 21 1428

15 39 881
Kontrol Grubu 58,50 20 12,89

*p<,05
Tablo 3’e bakildiginda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlart arasindaki
farklihgin incelendigi goriilmektedir. Deney grubunda bulunan égrencilerin 6n test puanlart (X

=57,85) ile kontrol grubunda bulunan Sgrencilerin 6n test puanlart (Y =58,50) arasinda t;,=,15,
p=,881>,05"¢ gore anlamlt farklilik olmadig: gérilmektedir. Yani stirecin basinda deney grubunda
bulunan G6grencilerin diizeyleri ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerinin diizeylerinin denk
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oldugu gériilmektedir. On éntest puanlart denk olan deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin son test puanlari arasindaki farklilik Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlart arasindaki farkliliga
iliskin 1ndependent-sample (bagimsiz 6rneklem) t-testi sonuglari.

Grup Ortalama N S t sd p

Son Test Deney Grubu 80,95 21 1488

380 39 ,000%
Kontrol Grubu 62,25 20 16,58

5

*p<,05
Tablo 4’e bakildiginda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlari arasindaki
farklligin incelendigi goriilmektedir. Deney grubunda bulunan égrencilerin son test puanlart (X

=80,95) ile kontrol grubunda bulunan dgrencilerin son test puanlart ( X =62,25) arasinda t,=3,80,
p=,000<,05%¢ gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Yani stirecin sonunda deney grubu ile
kontrol grubu arasindaki farkin kaynagi, deney grubuna verilen egitim ile son test puanlarint anlaml
farklilik yaratacak diizeyde arttirdiklar gorillmektedir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama sonucunda ontest-sontest puanlart arasinda bir
farliigin olusup olusmadigr Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney grubunda bulunan 6grencilerin ontest-sontest puanlari arasindaki farklihiga iliskin
paired-sample (eslestirilmis 6rneklem) t-testi sonuglart.

Deney Grubu Ortalama N S t sd p
On Test 57,86 21 14,28

4,68 20 ,000%
Son Test 80,95 21 14,88
*p<05

Tablo 5’e bakidiginda deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlari ile son test puanlari
arasindaki farkliligin incelendigi gorilmektedir. Deney grubunda bulunan oOgrencilerin 6n test

puanlar (X =57,86) ile deney grubunda bulunan égrencilerin son test puanlari ( X =80,95) arasinda
toy =408, p=,000<,05¢ gore anlamlt farklilik oldugu gorilmektedir. Bu anlamli farklilik, deney
grubunda bulunan 6grencilerin egitim verildikten sonra son test puanlarinin 6n test puanlarina gore
daha ytiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Deney grubunun kendi icerisinde verilen egitim ile
farklilik yaratacak diizeyde artisa sahip olduklar gorilmektedir.

Uygulama sonunda kontrol grubunda bulunan o6grencilerin Ontest-sontest puanlart arasindaki
farklilasma Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dntest-sontest puanlart arasindaki farkliliga iliskin
paired-sample (eslestirilmis 6rneklem) t-testi sonuglart.

Kontrol Grubu Ortalama N S t sd p
On Test 58,50 20 12,89

82 19 422
Son Test 62,25 20 16,58
*p<,05

Tablo 6’ya bakildiginda kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlart ile son test puanlar
arasindaki farklihigin incelendigi gorilmektedir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test

puanlart (YZSS,SO) ile kontrol grubunda bulunan &grencilerin son test puanlart (Y =62,25)
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arasinda t,=,82, p=,422>,05e gore anlamlt farklilik olmadigt gorilmektedir. Kontrol grubunda
bulunan 6grenciler siire¢ igerisinde anlamli farklilik yaratacak diizeyde bir gelisim gostermedigi
gorilmektedir.

TARTISMA ve SONUCLAR

Altinet sinif sosyal bilgiler dersi “Ilk Tiirk Islam Devletleri” konusunda basarili ve etkin okuma
becerileri gelistirilmeye yonelik yapian c¢alismanin Ogrenci basarisina etkisinin incelendigi bu
arastirmada asagidaki sonuglara ulasilmustir.

Her iki grubu da uygulanan basart 6n testlerinde hem deney grubunun hem de kontrol grubunun
basart yoniinden esit diizeyde olduklart belirlenmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin son
test puanlar ile kontrol grubunda bulunan Ggrencilerin son test puanlart arasinda gore anlamlt
farklililk meydana gelmistir. Yani stirecin sonunda deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farkin
kaynagi, deney grubuna verilen egitim ile son test puanlarini anlaml farklilik yaratacak dizeyde
arttirdiklart  gorilmektedir. Bu duruma bakarak deney grubunda &grencilerin okuma anlama
becerilerini gelistirme yontnde yapilan egitim faaliyetinin basarilt oldugu sonucuna ulagimaktadur.

Deney ve kontrol grubunda da yapian calismalarin Ggrenci basarisinda artisa yol actig
goriilmektedir. Ancak deney grubunda sosyal bilgiler dersi “Ilk Tiirk Islam Devletleri” konusunda
basarili ve etkin okuma becerileri gelistirilmeye yonelik yapilan galismanin 6grenci basarisina
etkisinin kontrol grubuna gére daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Kontrol grubunda yer alan
6grencilerin son test basart ortalamalarinin kayda deger bir artis géstermedigi tespit edilmistir. Bu
arastirmada 6gretim yonteminin okuma anlama becerisindeki bagartya olumlu etkisi Topuzkanamis
ve Maltepe (2010) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica
Temizkan’in (2008) arastirmasinda okuma stratejilerinin uygulandigr deney grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesinde almis olduklari aritmetik ortalama puanlart ile uygulama sonrasinda almig
olduklart aritmetik ortalama puanlart arasinda buytk bir artis gorilmesi bu arastirmada deney
grubunun basart artistyla Ortismektedir.

Arastirmada yer alan kontrol grubunda diiz anlatim yoluyla konu 6gretimi yapilmustir. Diiz anlatim
yonteminin - sinirliliklart - dikkate alindiginda  kontrol grubunda anlaml bir basart  yukselisi
yasanmadigi goriilmektedir. Kocaarslan (2013) yaptigt arastirmada okudugunu anlama gugliiklerinin
nedenlerini incelendiginde bunlar; metin 6zelliklerinden kaynaklanan gugliikler, okuyucudan
(6grenciden) kaynaklanan giiclikler ve cevresel etkenlerden kaynaklanan guglikler olarak
stniflandirilmistir. Kontrol grubunda okuma anlama becerisinde istenen diizeye ulasilamamasinin
nedeni bunlardan biri ya da birkaginin oldugunu séylemek mimkiin goriinmektedir.

Genel olarak oOgrencilerin sosyal bilgiler ve tarih derslerinde okuma anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak verimli okuma calismalart yapilmalidir. Sengtl ve Yalgin (2004)
yapilacak olan okuma calismalari, var olan bilgi, bulgu ve dustinceleri anlamaya, algilamaya, bu
bilgileri yorumlamaya, belitli zihinsel islemlerin gerceklestirilmesine olanak saglamasi gerektigini
soylemektedir. Bununla birlikte okuma anlama becerinin gelistirilmesinde elestirel okuma 6nemli
faydalar saglayabilir. Ozensoy (2012) elestirel okumaya gore islenen sosyal bilgiler dersinin
ogrencilere 6nemli katkilart oldugu, sosyal bilgiler kitaplarinin elestirel okumaya goére hazirlanmast
gerektigi, hazirlanan kitabin genelde yeterli gorildigi ve elestirel okumaya gore hazirlanan kitabin
ogrencileri derse daha etkin katilimlarini sagladigi sonucuna ulasmast bu yargtyr destekler niteliktedir.

ONERILER

Bu arastirmada deney grubunda okuma anlama becerisini gelistirmeye yonelik yapilan galismalar
basartya ulagsmistir. Bu arastirmanin sonucunda gorildigu gibi Tirk kiltiiriiniin temel kaynaklarinin
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ders konusuna uygun okunmast ve etkinlikler yapilmasi ile tarth derslerinin aktif ve kalict
ogrenilmesi saglanabilir. Ancak kontrol grubunda istenen beceri diizeyine ulagilamamasinin
nedenleri arastirilabilir.

Ders kitaplarinda temel kaynaklardan bolimlerden alintilar yapilarak bu alintilarla ilgili 6grencilere
etkinlikler yaptirilmast 6grencinin bir tarihgi gibi konularla ilgili okudugunu anlama, aragtirma,
uygulama, degerlendirme, analiz ve sentez yapma becerileri gelistirilebilir.

Okuma anlama becerisi ile ilgili olarak sosyal bilgiler ve tarih derslerinde farklt konularla ilgili olarak
baska arastirmalar yapilabilir. Ayrica sinuf duzeyi degistirilerek yeni bulgularin elde edilebilecegi yeni
calismalar yapilabilir.

Egitim-6gretimin temelini olusturan okuma becerisinin (tarih ve sosyal bilgiler derslerinde) etkili bir
sekilde kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. Bu okuma etkinliklerinde Turk Kulturune iligkin seckin
esetler kaynak olarak secilmelidir.
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Extended English Abstract

Turks established big, powerful states in different regions around the world. These states
changed, developed the places established and contributed to acculturation and cultural shift.
Moreover, they are effected by different cultures and presented several valuable artifacts enlight our
history to us. Teaching our history and culture to children will be possible under the guidance of
these valuable artifacts by schooling them in history and social studies. Besides, we can ensure the
student shows interest to historic subjects and searches and reads them either.

The Fundamental Resources of Turkish Culture

Who are Turks, when they were firstly shown on stage of history, where is their first
homeland, such lifestyles they had, where did they go throughout history, where did they live and
which tribes they divided into, which nations are divided tribes from by today, which religions and
belief systems they were included in? Another question is “Which places did Turks explore and
presented to world civilization?”. It is hard to answer these questions, submit for human
information and research the history in periods when the paper, historical records, and documents
did not exist. As a result of this, The existence of Turkish history and culture are started from the
years keep the historic documents and information as classical sense. Turks are generally accepted
as a nation has a few thousand histories and culture. Turks did not have a historical archive like
Chinese as classical sense. That’s why it is commented as poor historical memory. Turks inscribed
their own history, thoughts, lifestyles and beliefs onto rocks in every geography they reached. It
could be backed to thousand of years of social and physical sciences when evaluating the picture,
figure, and scripts on rocks. The ‘source’ term should be thought as any object or alerter could be
used effectively to increase and develop their history education. But ‘Historical resource’ involves
all kinds of proofs by people.

Reading as a Learning and Teaching Technique

Reading is a very important skill that develops and makes people different in both academic
and social life. Several mental processes like seeing, perceiving, attention, remembering,
interpretation, commenting, syntheses and analysis are actualizing together in reading. Reading is a
significant educational appliance and linguistic ability figures the person gains knowledge and
culture for learning his environment, himself and the world. In addition to this, reading is a
communication activity. Reading is in the scope of the understanding dimension of language and
becomes one of the most powerful tools of learning as well.

Reading has several dimensions as social, economical, cultural and psychological. People
read books for the purpose of enhancing their craft knowledge, satistying daily needs, following the
daily events, enhancing abilities, developing specialities, improving themselves about religious
needs, making use of their spare time, creating self-satisfaction and joy. Revealing and developing
the new information, ideas dependent on questioning and criticizing the existed information and
replacing denied knowledge with new ones. Function and qualification of reading activity come into
prominence for gaining all these abilities.

Reading Strategies

Reading is a skill that the teachers need to improve in almost every stages and kinds of
education because of being the main strategy applied for learning. Reading strategies could be
defined as mental processes used by readers when they close to a text actually and create an
emotion for it. Reading strategies are the mental processes/petiods that the readers chose
putrposively to achieve their reading missions. The students get the chance to improve their abilities
and gain new ones under favor of the reading strategies unawares. Because the strategy term is a
solution that the person thinks during the reading activity for solving the reading problem
encountered.
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Purpose

This research purpose to improve the reading and understanding skills in history subjects in
history and social studies by using primary sources about Turkish culture, provide to use the
reading ability forms the base of education in history and social studies effectively (by using the
strategical reading abilities). Again, aims to ensure reading our primary sources and learn the past in
the light of own sources when realizing first ones

Method

This research aims to improve the reading and understanding skills in history subjects in
history and social studies by using primary sources about Turkish culture, provide to use the
reading ability forms the base of education in history and social studies effectively (by using the
strategical reading abilities). Again aims to ensure reading our primary sources and learn the past in
the light of own sources when realizing first ones.

Pretest-posttest control group quasi-experimental research model is used in this study
because of the purpose of evaluating the effect of teaching method based on the primary sources of
Turkish culture on student success. In this study, the teaching based on the primary sources of
Turkish culture is used as the independent variable, student success is used as dependent variable.
The best 6th classes for below factors are described as the working group at the end of the
preliminary investigation made in 6th classes in Cubuk Secondary School in Ankara City in 2015-
2016 academic year. The study is completed as a result of two weeks application. 6th classes of this
school include 5 branches and C and E branches are described as a working group by following
factors.

‘Reading Comprehension Skill/Ability Test” (RCST) is applied to students in test and
control groups to analyze their knowledge about ‘First Turkish Islamic States’ This test that is
applied in test and control groups as the data collection tool consists of 20 equivalent questions.
These questions match with application, analysis, syntheses and evaluation steps and are developed
to improve the reading and comprehension skill. Moreover, the item analysis is made for these
questions also. The results of this item analysis are as follows; item difficulty index is .49 while the
average of distinctiveness is .52.

Education in C branch is supported by reading the Kutadgu Bilig with reading strategies
during treating the First Turkish Islamic States subject while simple expression method is applied in
E branch.

SPSS 16 packaged software is used for statistical analyzing of data. The results of related
independent-sample t-test is used to compare the pretest and posttest points of students in analysis
and control group in working group in itself, the paired-sample t-test is used for the difference
between the pretest and posttest points of the students in analysis(experiment) group, paired-
sample t-test is used for the difference between the pretest and posttest points of the students in
control group.

Findings
When examining the t-test results about the inequality between pretest points of students in
the analysis (experiment) and control group, seen that there is not an important difference between

them. Found that there is not any significant difference between the pretest points (X =57,85) of

students in experiment group and the pretest points (A =58,50) of a control group in comparison
with ts0=,15, p=,881>,05. It means that the level of students in experiment group is equal to the
level of students in control group in the beginning of the process. When looking at the inequalities
between posttest results of students in experiment and control group whose pretest points are
equal, seen that reviewed the inequality between posttest points of students in experiment and

control group. Observed that there is a significant difference between posttest points (A =80,95)
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of students in experiment group and posttest points (X =62,25) of students in control group in
comparison with t;,=3,80, p=,000<,05. It means that the control group increased their posttest
points by the education as a significant level.

When looking at the difference between pretest and posttest points of students in
experiment group, seen that reviewed the difference between pretest and posttest points of

students in experiment group. Observed that an important difference between pretest points (A

=57,86) of students in experiment group and posttest points (X =80,95) of students in experiment
group in compatison with t,,=4,68, p=,000<,05. This important difference resulted from the
students in experiment group increased their posttest points than pretest points after education.
Clearly seen that the experiment group has an increment could create a difference with an
education in itself.

When looking at the differentiation between pretest and posttest points of students in control
group, seen at the end of the application that reviewed the difference between pretest and posttest
points of students in control group. Found that there is not any s1gmﬁcant difference between

pretest points (X =58,50) of students in control group and posttest points (X =62,25) of students
in control group in comparison with t19=>82, p=,422>,05. Observed that the students in
control group could not improve as a level creates a significant difference in the process.

Results

The results of this research aimed to review the effect of the work for developing the
successful and effective reading abilities on student success about ‘First Turkish Islamic States’
subject in 6th class social studies are below.

Determined in success pretests that both experiment and control group is equal in terms of
success. Seen a significant difference between posttest points of students in experiment group and
posttest points of students in control group. In other words, the experiment group increased their
posttest points as a level creates a difference by the education at the end of the process. It has
resulted based on this condition that the education activities for improving the reading-
comprehension skills of students in experiment group became successful.

Seen that the studies in experiment and control group increase the student success. But the
study for improving the successful and effective reading abilities about ‘First Turkish Islamic States’
in 6th classes in experiment group became more productive than the control group. Found that the
posttest success average of students in control group did not increase remarkable.

Teaching is realized by simple expression method in a control group. Seen that there is not an
important increment in the control group when considered the limitedness of simple expression
method.

Recommendations

The studies in this research for improving the reading and comprehension skills become
successful. As is seen at the end of the research that permanent and active learning of history
lessons could be ensured by reading the primary sources of Turkish culture and reading as properly
to lesson subject. But it could be examined the failure reasons of the control group in terms of
reaching the required success level.

Have students do activities by quoting from primary sources parts in textbooks. It could be
improved the students reading comprehension, researching, applying, evaluating, analyzing and
synthesizing abilities of students like a historian by having students do activities by quoting from
primary sources parts in textbooks.

It must be cared to use the reading ability occurs the base of the education effectively (in
history and social studies). The books must be selected about Turkish culture in these reading
activities.
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