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Ozet

Bu calisma, yabanci dilde okuma becerisinin égretimine iligskin olarak sure¢ ve 6dev odakli
izlence uygulamalarina 6rnek olusturabilecek bir izlence o6nerisini ve izlence ile ilgili
degerlendirme verilerini sunmay! amaclamaktadir. 2006-2007 bahar déneminde Hacettepe
Universitesi, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dalinda birinci sinif egitimine devam eden 50
Ogretmen aday! stre¢ ve 6dev odakli bir dénem planinin uygulandigl ‘Okuma ve Yazma
Becerileri’ dersine devam etmistir. Elestirel okuma, dgrenci 6zerkligi ve kiresel sorunlara
yogunlagsmanin amaclandigi bu ders izlencesi ile okuma becerisinin gelistirilmesinde
alternatif bir modelleme uygulamasi amaclanmistir. Bu amaglari gerceklestirmek icin hedef
Ogrenci grubunun kiresel sorunlara iligkin arastirma ve okuma/yazma yapmak istedigi 5 ana
konu belirlenmis ve bu konular izlencenin siralamasini olusturmustur. Derse ait tim
calismalar ve materyaller kisisel dosyalarda toplanmistir. Bu dosyalar ders Kkitabinin yerini
almis ve Ogrencilerin kitliphane ve internette arastirma yapmalarini ve kisisel goruslerini
yansitan yazilar yazmalarint mimkin kilmistir. Ogrenciler tarafindan ilgili calismalari
yapmak icin belirlenen konular; terérizm, blylk orta dogu projesi, ifade 6zgurligl, cok
kaltarlaluk/dillilik ve cinsiyet ayrimcihigidir. Uygulama suresince ve uygulama sonunda
ogrencilerden toplanan nitel veri ve uygulama sonunda toplanan nicel veri ve geri donitler
hem okuma konularina dair hem de uygulamaya dair 6nemli degerlendirme bulgulari
saglamaktadir. Bulgular gostermektedir ki, okunacak metinlerin ve okuma surecinin
Ogrencilerin tarafindan belirlendigi, dosyalama calismalarinin yapildigl bu izlence/6gretim
modeli, katihmcilarin begenisini kazanmis, 6grenci katilimini ve motivasyonunun arttirmistir.

Anahtar Kelimeler: Sure¢ izlencesi; elestirel okuma; 6grenci odakl 6gretim; okuma
Ogretimi.
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Teaching of reading and writing skills: Process syllabus
and global issues

Abstract

This study aims to present a suggested syllabus that can set an example for process and task
based syllabus applications for the teaching of reading and writing skills in a foreign
language. It proposes a teaching model and the related evaluative data analysis. In the spring
term of 2006-2007 academic year, 50 first year pre-service teachers at Hacettepe University,
Division of English Language Teaching attended the course ‘Reading and

Writing Skills II’. The course was designed in line with process and task based syllabus.
While desinging the course syllabus, the aim was to develop an alternative teaching model.
Therefore, the main goals were identified as improving critical reading skills, achieving
student autonomy and focusing on global issues. To achieve these goals, the participants
identified 5 global issues to do research and reading/writing activities on. Hence, these issues
composed the syllabus and its sequence. The course work and materials were collected in
personal portfolios which took the place of the coursebook and encouraged library and the
Internet search and written personal reflections. Those subjects identified by the participants
were terorism, great middle east project, freedom of expression, multi-lingualism/culturalism
and sexism. The qualitative data gathered during and after the application and also the
guantitative data and feedback collected at the end of the application provided sound findings
on both the syllabus and its evaluation. In these findings, it is observable that the
syllabus/teaching model encouraging the students to choose the reading texts on their own, to
compose portfolios and to manage the teaching/learning process appreciated by the
participants and achieved student participation and motivation.

Keywords: Process syllabus; critical reading; student centered teaching; teaching reading.
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1. Giris

Dort dil becerisinden biri olan okumanin gunumize degin birgok tanimi yapilmistir.
Tompkins (2002) okumay! stratejik bir stre¢ olarak tanimlar ve okuma 6gretiminin amacini
da metinden anlam ¢ikarmak olarak belirtir. Pang ve digerleri de (2003) okumanin, kelimeleri
tanima ve metni anlama olarak iki strecten olustugunu belirtmektedir. Ayrica, okuma
stirecine yardimci olan 6geleri dilbilgisi, kelime bilgisi, genel kultir ve diger stratejiler olarak
tanimlamiglardir. McKay (1989) okumanin sadece yazili sembollerin sifrelerinin ¢ozilmesi
islemi olmadigini, daha cok kisinin gecmis deneyimleri ile metin arasindaki bag oldugunu
vurgulamaktadir. Buna paralel olarak, Arikan (2006a) okumayi tanimlarken, okumadaki
basarinin genel kultir bilgisine bagh oldugunu belirtir. Ur (1996) sinif i¢i okuma
faaliyetlerinin, okumanin dogasi geregi, harflerin desifre edilmesinden ¢ok metni anlamaya
yonelik olmasi gerektigini savunmaktadir. Dolayisiyla, okuma ve ayni zamanda okumanin
amacl metindeki tim kelimeleri bilmek yerine, genel anlami cikarabilmek ve Kisinin

okudugunu kendisi ile bagdastirmasi olarak tanimlanmaktadir.

Pang ve digerleri (2003), okuma 6gretiminde metin secimi konusunda arastirma bulgularini
yorumlarken, metinlerin “dogru” zorlukta olmasi gerektigini ve okuyucularin ilgi alanlarina
hitap etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Okuyucularin ilgi alanlarina dair ipucu saglayan
ogeleri de kisilerin onceki bilgileri ve kulturel 6zellikleri olarak belirtmektedirler. Inal (2007)
calismasinda, Tirkiye’de genel ingilizce Ggretiminde genellikle ingiltere’den temin edilen
kitaplarin kullanildigini, ancak bu ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin ve okulun
ogretim amagclariyla her zaman uyumlu olmadigini isaret etmektedir. Dolayisiyla, inal
metinlerin  uygunluguna iliskin olarak gereksinim belirleme calismalarinin yapilmasi
gerektigini belirtmekte ve 0&grencilerin  metin seciminde tercihte bulunarak katihm

gostermelerinin 6nemini vurgulamaktadir.

Okuma becerisi 6gretiminde 06zgin metinlerin kullaniimasi konusundaki c¢alismasinda
Berardo (2006), 6zgiin metinlerin hem olumlu hem de olumsuz yonlerini siralamistir. Tlgili
calismada listelenen 6zellikler asagidaki gibidir:
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Olumlu Ozellikler

*6zgln metin ile 6grenciler, dilin farkh
kullanimlarinin yansitildigi “gercek” dille
karstlasirlar,

*@grenciler diinyada nelerin olup bittigini
Ogrenirler,

*dil kullanimi ve konular eski degildir,
*genellikle ilgi duyulan konulari
icerdiklerinden, keyif igcin okuma
duygusunu gelistirir,

*ayni materyal farkl 6gretim amagclariyla
kullanilabilir,

*alisilagelmis 6gretim materyallerinde
genellikle bulunmayan ¢ok gesitli metin
tarlerini icerir,

Olumsuz Ozellikler

*genellikle 6zgiin metinler fazlaca kdltirel
bakis acisini yansitir ve farkli kultiirden
Kisilerin metni anlamasi zorlasir,

*metinlerin icerdigi kelimeler, 6grencilerin
ilk etapta ihtiyac duyacaklari kelime
gruplarindan olmayabilir,

*cok farkh turlerde dilbilgisi yapilari
icerebilir ~ ve baslangic  seviyesindeki
Ogrenciler zorluk gekebilir,

*@gretmenin  6nceden hazirhk yapmasi
gerektigi icin (zerlerinde daha fazla zaman
harcamak gerekir,

*icerikleri cok kisa zaman iginde eskir
(6rnek, haberler, makaleler).

*arama, tarama gibi okuma becerileri igin
uygundur.

Olumsuz yonleri olmasina ragmen, Guariento ve Morley’in de (2001) belirttigi Gizere, 6zgin
metin okumak 6grenciyi gudiler ve basari duygusunu kamcilar. Farkli bir dildeki gercek
metinden, gercek bir bilgiyi ¢ikarabilen dgrencinin dile olan hakimiyeti konusunda kendine
olan gliveni artar. Ayrica, gergek metin kullanimi, 6grencilere anlayabildikleri metnin gercek
yasamda, gercek insanlar tarafindan kullanildiginin kanitini olusturur (Nuttall, 1996).

Okuma Ogretiminde kullanilabilecek cesitli izlence turleri bulunmaktadir. Bunlardan biri olan
siireg izlencesinin (process syllabus) ortaya ¢ikisi kismen insancil psikolojinin katkilariyla,
ogretmenlerin sinif igindeki rollerinin degismesinin gerektigi fikriyle olmustur. iletisimsel ve
islevsel 6gretim yontemleri ile 6gretmenin otorite ve disiplin figurd olmaktan siyrilmasinin ve
ogrenci ihtiyaclarinin - 6nemsenmesinin gerekligi fark edilmistir. Sadece 6gretmenin
kontrollinde olan, 6lglt temelli izlenceler yerine daha esnek ve dgrenci merkezli olan slreg
izlencesi fikri ortaya koyulmustur. Breen and Littlejohn (2000) siire¢ izlencesini tanimlarken
egitimde karar verilmesi gereken dort temel unsur oldugunu ve izlence tlrinin de bu
unsurlara gore olustugunu belirtir. Bunlar, ‘amag’, ‘igerik’, ‘calisma bigimi’ ve
‘degerlendirmedir’. Ogretim planlanirken, bu dort unsurdan biri ya da timii 6grencilerin
kararina birakilmaktaysa, izlence anlasma belirlenmis ve sireg izlencesi 6zelligini kazaniyor

olmaktadir.
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1.1 Amag

Bu calismanin amaci, Egitim Fakiiltesi, ingilizce Ogretmenligi Bolimu, birinci sinif
ogrencilerinin almasi zorunlu olan “Okuma ve Yazma Becerileri 11" dersi igin alternatif bir
izlence hazirlamak ve bu izlenceyi degerlendirmektir. Tur olarak ‘siire¢ izlencesi’ segilmistir.
Derse aktif katilimin, metin analizinin, elestirel distncenin gelistirilmesini amaclayan bu
izlence ile katilimcilarin hem okuma hem de yazma becerileri alaninda uygulamalar yaparken
kiresel sorunlar temasi gergevesinde calismalari hedeflenmistir. Akademik dénem boyunca
yapilan uygulamalarin sure¢ icerisinde ve sonunda degerlendirilmesi yine katilimcilardan
toplanan nitel ve nicel veriler ile yapilmistir. Calisma ile amaclanan, sure¢ izlencesi ile
hazirlanmis ‘Okuma ve Yazma II” dersinin dgretim modelini sunmak ve 6grenciler tarafindan

degerlendirilme sonuglarini paylasmaktir.

1.2 Arastirma Sorulari
Calismaya yon vermis olan arastirma sorulari asagidaki gibidir:

1.0kuma  metinlerinin  Ogrenciler tarafindan  secilmesini  6grenciler  nasil
degerlendirmektedir?

2.0kuma konularini  kendileri belirleyen 0Ogrenciler, uygulamaya dair neler
dusunmektedir?

3. Katilimcilar, ilgili dil becerilerinin gelistigini distndyorlar midir?

4. Okuma ve yazma dersinde sure¢ izlencesi takip edilirken, 6grencilerin dosyalarina
isledigi, derse dair yasadiklari sorunlar nelerdir?

5. Stire¢ boyunca karsilasilan sorunlara 6grencilerin dnerdikleri ¢cozimleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1 Ogretim Modeli

“Okuma ve Yazma Becerileri I1” dersi icin slrec izlencesi uygulamasi yapilmistir. Sireg
izlencesi secilirken c¢ikis noktasi, Ogretimin gunimiz okuma Ogretimi amaclarina,
olusturmaci ve sosyokdltirel temellere oturtulmasi ve asagida belirtilen 6zellikleri

tagimasidir:

1. Ogrenciler 6grenimin aktif katilimcilaridir.

2. Ogrenciler yeni bilgiyi onceki bilgileri ile iliskilendirerek dgrenirler.

3. Ogrenciler bilgiyi semalarla diizenlerler.

4. Ogrenciler sinif arkadaslari ve 6gretmenle kurduklari sosyal etkilesimle 6grenirler.

5. Ogretmenler dgrencilere temel olustururlar. Ogretmenlerin yardimi ile 6grenciler
yas ve yeti baglamindan kendilerinden beklenenden daha iyisini yapabilirler
(Tompkins, 2002).
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Aktif katilim ve 6grencilerin dnceki bilgileri baglaminda, ders icerisinde okunacak konular ve
metinlerin secimi 6grencilere birakilmistir. Ders konulari ve metinler dgrenciler tarafindan
grup calismalari ile secilmistir. Arikan (2006b) ayni bolimde yaptigi bir arastirmanin
bulgularina dayanarak, yazma derslerinde aday Ogretmenlere sadece mekanik bilgilerin
verilmesi yanlighiginin altini gizer ve yazma konularinin égrencilerin yasamlariyla alakali ve
onlara ilging gelen konular olmasina dikkat edilmesi gerektigini vurgular. Dolayisiyla, konu
secimi, metin sec¢imi ve arastirma yazisi hazirlama sureclerinde, ders sorumlusu katilimcilara
yol gdstermis, ancak son karari 6grencilerin vermesini saglamistir. Ogrenciler, secilen konu
ile ilgili arastirma yazilarini, derste okunan metni ve metinlere dair analizleri Kisisel
dosyalarinda toplamis ve bu dosyalara yapilan uygulamalarin degerlendirmesini de

eklemiglerdir.

Ogrencilerin sectigi konular, okuma yaptigl ve tartistigi metinler bir tema cercevesinde
sekillendirilmistir. Ders igin secilen bu tema ‘kiresel sorunlardir’. ‘Kuresel egitim’ gliniimiz
alanyazinda, yeni bir dil 6gretim yaklasimi olarak adlandirilmaktadir ve kiresel egitim ile
Ogrencilerin kuresel sorunlari ¢dziime kavusturabilecek birer diinya vatandasi olduklari
fikrinin benimsetilmesi amaclanmaktadir (Cates, 2003). Ayrica, yabanci dil 6gretim
siniflarinin kiresel egitim icin en uygun alan oldugu birgok arastirmaci ve egitimci tarafindan
da vurgulanmaktadir (Starkey, 2000; Cates, 2000; Jacobs and Goatly 2000). Kuresel sorunlar
temasiyla, ders sorumlusu katilimcilara bir baslangi¢c noktasi saglamis, fakat sonraki adimlari

Ogrencilere birakmistir.

Ilk donem okuma stratejileri (izerinde calismalarini tamamlayan &grenciler, 6zellikle
acimlama (paraphrasing) ve Ozetleme tekniklerini uygulamiglardir ki, bu da ikinci dénem
Ogrencilerden beklenen arastirma yazilari hazirlama calismasina zemin hazirlamistir. Bu
derste ana hedeflerden biri, 6grencilerin elestirel okuma ve disiinme becerilerini gelistirmeleri
olarak belirlenmistir. Bu becerilere ek olarak, diger dil berecilerinin de sinif i¢i ortamda daha
etkin kullanilabilmesi igin iletisimsel yaklasimda bir isleyis anlayisi hedeflenmistir. Dil
becerileri uygulamalarinin yapilacagl ana tema ‘kiresel sorunlar’ olarak belirlenmistir. Ancak
okuma ve yazmanin hangi kiresel sorunlara dair yapilacagi karari 6grencilere birakilmistir.
Uygulanan dgretim modelinin belli basli 6zellikleri asagidaki gibidir:

1. Dersin bir ders kitabi yoktur. Ogrencilerin arastirma yazilari, sectikleri makaleler ve
metin analizleri dersin Gretimlerini ve dolayisiyla ders materyallerini olusturur.
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2.0kuma ve yazmanin yapilacagl konulari ogrenciler secer. Ogretmen, konulari
belirlemede katilimcilara sadece cikis noktasini (kiresel sorunlar) saglar ve yol
gosterir.

3. Okunacak konular belirlendikten sonra, konulara dair metinleri 6grenciler gruplar
halinde kendileri arastirir ve secerler. Bu siirec icerisinde dgretmen yol gosterir. Hedef
grubun dil seviyesine en uygun metni se¢mede ve ne tir kaynaklardan metin
bulunabilecegi konusunda 6gretmen fikir destegi saglar.

4. Ogrenciler, derse gelmeden 6nce haftanin konusuyla ilgili bir arastirma yazisi
hazirlar. Her dersin ilk oturumunda, konuya dair arastirma bulgular paylasilir.
Ogrenciler bu oturumda arastirma yazilarindan faydalanarak tartismaya Katilirlar.

5. Her dersin ikinci oturumundan baslamak Gzere, ilgili grubun sinif icin sectigi metin
okunur ve yazarin gorusleri metin analizi yoluyla belirlenir.

6. Yazarin fikirleri, arastirma bulgulari ve Kkisisel gorusler 1siginda tartismaya acilir ve
Ogrenciler tarafindan sorgulanir.

7. Katilimcilar uygulama sonrasi bulgularini ve uygulamaya dair goéruslerini yazip,
dosyalarina eklerler.

Donemin ilk ¢ haftasinda, elestirel okuma, elestirel diustiinme ve kiresel sorunlar konulari
islenmistir. Bu (¢ hafta, 6grenciler icin bilgilendirme haftasidir. Ancak, dersin isleyisi yine
modelin baz aldig1 temeller tizerine kurgulanmistir; 6grenciler ilgili konularda arastirma yapar
ve bir arastirma yazisi hazirlayarak derse gelir. Ogretmen sadece bu (¢ haftada sinifta
okunacak ek kaynaklari saglar. Bdylece, 6grencilerin bulgulari ile 6gretmenin getirdigi

metnin icerikleri karstlastiriimig ve sinif ici tartisma ile konular agikhga kavusturulmustur.

Kiresel sorunlara iliskin bulgular ve fikirler paylasildiktan sonra, donem boyunca beceri
uygulamalarinin yapilacagi konular sinif igi tartisma, oylama ve gerekgelendirmeyle
belirlenmis ve siralanmistir. Bu siralama dersin izlencesini olusturmaktadir. Ancak, devam
eden haftalarda yine sinif ici tartismalarla secilen konular (zerinde degisiklik yapilabilir ve
siralama, icgerik ya da ilgili konu igin ayrilan sire uzatilabilir bilgisi 6grencilerle

paylasiimistir. Donem sonunda, ortaya ¢ikan izlencenin siralamasi asagidaki gibidir:

Tablo 1. Ogrencilerin Belirledigi Kiiresel Sorunlar Uzerine izlence

Hafta Konu

1ve?2 Elestirel Okuma ve Elestirel Dislinme

3 Kiresel Sorunlar ve Cesitli Sorunlarin Belirlenmesi
4ved TerOrizm

6 Buyuk Orta Dogu Projesi

7ve8 Ifade Ozgurligi

9ve 10 Cok Kiltarlaluk ve Cok Dillilik

11 Cinsiyet Ayrimcihigl
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2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dallarinda zorunlu derslerinden biri olan
“Okuma ve Yazma Becerileri 11” i¢in uygulanmig olan sure¢ izlencesinin degerlendirilmesi
yapilacaktir. Calismada, derse katilan ingilizce Ogretmeni adayr 1. sinif 6grencilerinin
uygulamaya dair, slire¢ boyunca ve sure¢ sonunda toplanmis veriler isiginda degerlendirme

yapmasl hedeflenmektedir.

2.2. Veri Toplama Aracli ve Analizi

Arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplanmistir. Nitel veri, uygulama siresi boyunca iki
defa ve uygulama sonunda bir defa 6grencilerden yazili dondt toplanarak yapilmistir.
Toplanan dondtler incelenerek, tema belirleme ve kodlama calismasi yapilarak analiz
edilmistir. Nicel veri de 25 maddelik Likert tipi sorudan olusan ve donem sonunda uygulanan
bir anket aracihgiyla toplanmistir. Anket sorularini gelistirirken benzer anketlerin taramasi
yapilmis, uygun soru 6rnekleri bir araya getirilerek uzman gorisiine sunulmustur. Olgekte her
maddeye Kkarsilik gelen 5 segenek sunulmustur (Kesinlikle katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Pek katilmiyorum). Olumlu maddeler “Kesinlikle katiliyorum” seceneginden
baslamak Uzere 5’ten 1’e dogru, olumsuz maddeler de tersten deger verilerek puanlanmistir.
Olgekte 25 maddeye ek olarak, nitel veri toplama uygulamasi bir defa daha yapilmis ve
Ogrencilere Kkarsilastiklar sorun ve ilgili onerileri ile donit saglayabilecekleri iki acik uglu

soru sorulmustur.

2.3. Veri Analizi ve Yazimi

Olcek araciligiyla toplanan veriler SPSS 11.5 istatistik programiyla analiz edilmis ve olcek
aracthigiyla  toplanmis degiskenler bulunmadigindan, sonuclar  yizdeliklerle
degerlendirilmistir. Toplanan nitel veriler, kodlama ve tema belirleme calismasi yapildiktan

sonra, bulgular sorun ve ilgili ¢c6ziim temel alinarak kategorize edilmistir.

2.4. Katihmcilar
Aragtirmaya toplam 50 lisans duzeyi Ogrencisi katilmistir. Katilimcilarin timu Hacettepe
Universitesi, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali, birinci sinif 6grencisidir. Katilimeilar,

‘Okuma ve Yazma Becerileri I1” dersini zorunlu ders olarak alan dgrencilerdir.
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3. BULGULAR

3.1 Metinlerin 6grenciler tarafindan segilmesi.

Tablo 2’de de goruldugi gibi, 6grenciler %56 (kesinlikle katiliyorum) ve %44 (katiliyorum)
oranlarinda beklentilerinden daha fazla okuma yaptiklarini belirtmistir. Bu sonug ayrica,
sadece metin seciminin degil, izlence kapsaminda yapilan diger ilgili faaliyetlerin de bir
yansimasidir. Ogrencilerin %84°u, okuduklari metinlerin dil seviyelerine uygun oldugu
belirtmistir. Ayrica, %82’si derste okunan parcalarin kendi ilgi alanlarina hitap ettigini
sOylemektedir. Katilimcilarin %78’i, 6grencilerin segtigi metinleri okumay! tercih ettiklerini
belirtmektedir. Ancak, ayni konuda olumsuz igerikle sorulan soruda, 6grencilerin sadece
%23’0 Ogretmenin pasajlart belirlemesine karsi ¢ikmistir. Bu da gostermektedir Ki,
Ogretmenin tercihine given duyulmaktadir ancak, 6grencilerin sectigi metinler de glven

uyandirmakta ve tercih edilmektedir.

Katihmcilarin buyik cogunlugu (%90), siradan izlencelerde oldugu gibi kitaptan ders
islenince daha cok okuma yapilamayacagini belirtmektedir. Giniimiz ingilizce okuma
Ogretimi kitaplari gelismis diizeydedir. Ancak, 0grencilere soruldugunda, kitap metinlerinin
dil seviyesi agisindan 6grencilerin sectigi metinlerden daha uygun olmadigi kanisi %44 olarak

saptanmistir.

Tablo 2: Ogrenci Degerlendirmesi: Okuma Metinlerinin Ogrenciler Tarafindan
Secilmesi

| = E S
«5/5 |E|E |28
Xs5| S |5 |& X >
S22 |&8 | _|cE
] b { - —~ —
$8|8 |8 8|88
Bekledigimden daha fazla okuma yaptim. 56 44 - -
Okuma metinleri dil seviyeme uygundu. 38 | 46 3 8
Derste kendi ilgi alanlarima hitap eden parcalar okudum. 50 32 18 . .
Ogrencilerin sectigi metinleri okumayi tercih ederim. 36 42 16 6 -
Okuma pasajlarini 6gretmen belirlemelidir. - 22 32 20 3
Kitaptan ders isleyince daha ¢ok okuma yapilir. - 2 4 42 | 48
Okuma kitaplarindaki metinler dil seviyeme daha uygundur. 10 18 28 24 | 20
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3.2 Okuma Konularinin Ogrenciler Tarafindan Belirlenmesi

Katihmcilarin %78’i, okuma konularini 6grenciler belirlemelidir fikrini desteklemektedir.
Uygulama sonunda 6grencilerin %84’ derslere katilimlarinin, %86’si da okumaya olan
ilgilerinin artigini belirtmistir. Bu degerlendirmede en bilylk pay, suphesiz metin segimi
yontemine ve dolayisiyla 6grenci Gzerkligine aittir. ilgili maddelerin olumsuz ifadesine,
ogrenciler %90 oraninda karsi ¢ikmis ve derslere olan ilgilerinin azalmadigini ifade
etmislerdir. Ayrica, 6gretmenin belirledigi konularda okuma yapmak fikri, sadece %22’lik bir
Ogrenci grubu tarafindan desteklenmis, geri kalan 6grencilerin %28’i kararsiz kalmis ve
%16’s1 karsi cikmustir. Ogrenciler konu seciminde, Ogretmenin degil de kendilerinin

belirleyici rolu Ustlenmeleri gerektigini belirtmektedirler.

Tablo 3. Ogrenci Degerlendirmesi: Okuma Konularinin Ogrenciler Tarafindan
Belirlenmesi.

1= e [ g
1S |8 |5 £
255 |E|E |8
5|9 | & |& X >
£2|2 |8 .| EE
$8|8 |¢ $8| 88
Okuma konularini 8grenciler belirlemelidir 52 26 8 14 -
Derslere katilimim artti. 36 48 8 4 4
Okumaya olan ilgim artti. 50 | 36 | 10 4 -
Ogretmenin belirledigi konularda okuma dersi yapmak daha
ilginctir. . 22 | 28 4 12
Derslere ilgim azaldi. 2 4 4 52 38

3.3 Uygulamalarin dil becerilerine katkisi

Ogrencilerin timi okuma, arastirma ve yazma becerilerinin gelistigini ifade etmistir. Ek
olarak, elestirel okuma becerisine dair bilgi edindiklerini ve bu beceriyi uygulama firsati
bulduklarini %2100 oraninda belirtmislerdir. Hicbir 0grenci, uygulamadan once arastirma,
yazma, elestirel okuma ve yazarin gorustni belirleme becerilerinde daha bilgili oldugunu

belirtmemistir.
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Tablo 4: Ogrenci Degerlendirmesi: Uygulamalar Dil Becerilerine Katki Sagladi Mi1?

1€ |8 |5 £
E | g |2 S
=253 |E |E L5
Xs |9 > |= X >
E2| 2 | g | _|EE
] b { - —~ —
YE|E | ¢ 2| VF
Okuma becerilerim gelisti. 64 | 36 - -
Arastirma becerilerim gelisti. 63 37 -
Yazma becerilerim gelisti. 68 32 . . .
Yazarin gorusuni belirleme becerim gelisti. 52 44 4 - -
Yazarin fikrine karsi gorus gelistirme becerim gelisti. 26 68 6 - -
Elestirel okuma becerisi konusunda bilgi edindim. 76 24 - - -
Elestirel okuma becerisini uygulama firsati buldum. 70 | 30 - - -
Elestirel diistinme becerisi konusunda bilgi edindim. 38 | 58 4 - -
Elestirel diislinme becerisini uygulama firsati buldum. 28 58 10 4 -
Elestirel okuma konusunda 6nceden yeterince bilgiliydim. - ; - 24 76
Arastirma becerileri konusunda 6nceden yeterince bilgiliydim. - . - 29 78
Yazma becerilerim 6nceden yeterince iyiydi. - - - 40 60
Yazar gorusuni belirlemek dnceden benim icin zaten kolaydi. - . - 42 58

3.4 Karsllasilan Sorunlar ve Cozuim Onerileri: Nitel veriler

Ogrencilerden dénem iginde ve sonunda uygulamaya dair doniit toplanmistir. Katihmcilarin
donatlerde belirttigi sorunlar ve sorunlara iliskin ¢ozim onerilerine dair temalar asagidaki
gibidir:
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Tablo 5: Sorunlar ve Céziim Onerileri

Sorunlar Coziim Onerileri

Kitaptan ders isleme aligkanhgim var. Hazirladigim dosya dersimizin kitabini olusturuyor.
Internet ve tiim Kitaplar bizim ders Kitabimiz.

Derslerde ¢ok katilim gerekiyor. Diizenli galisma ise yariyor.

Aragtirma yazisi yardimei oluyor.

Ozgiirce fikirlerimi sdylemek konusunda tereddiit Ortak karar gerekmiyor.
yaslyorum. Onemli olan herkesin fikrini soylemesi.
Ogretmen tarafsiz.

Arastirma yaparken cok fazla zaman kaybediyorum. | Internette arastirma yapma teknikleri gelistirdim.
Bilgisayar ~ dersinde  &grendigim  teknikleri
uyguluyorum.

Arkadaglarimla ortak ¢alisma yapiyorum.

Kiresel sorunlar konusunda yeterince bilgim yok. Aragtirma yaptim.

Ilgili makaleleri inceledim.

Konuyla ilgili bilgi birikimimi artirdim.

Kiresel sorunlari yerel sorunlarla iliskilendirdim.

Alinti tekniklerinde zorlaniyorum. Kaynakca yazmayi 6grendim.

Metin i¢inde kullandigim kaynagi belirtiyorum.
Alintt  yapacagim metni  belirleyip, yeniden
diizenliyorum.

Katihmcilarin  dénem basinda karsilastiklari sorunlara, donem iginde gelistirdikleri
stratejilerle ¢cozim onerileri getirdikleri gorulmektedir. Kitaptan ders islemenin gerektigi
onyargisini asmak icin dosyalama ve arastirma kaynaklarinin kullanimi 6nerilmektedir.
Dizenli calisma ve hazirlanan arastirma yazilari, derse katihmi kolaylastirmaktadir. Fikir
paylagiminin 6nemi ve Ogretmenin tarafsizligi, 6grencilerin sinifta fikirlerini 6zgirce
paylasmalarini saglayan unsurlar olarak belirtilmistir. Katilimcilarin gelistirdigi arastirma
teknikleri, bilgisayar becerileri ve isbirligine dayali ¢calisma, arastirma siresini kisaltmak igin
sunulmus Onerilerdir. Ayrica, arastirma yaparak makale inceleme, konuyla ilgili bilgi
birikimini artirma ve yerel sorunlarla baglantt kurma stratejileri, katilimcilarin kiresel
sorunlarla ilgili bilgi dagarcigini genisletmistir. Arastirma yazilarinda yapilan alinti teknikleri

uygulamalari, 6grencilerin zorlandiklari bu konuda 6nerdigi ¢cozumlerdir.

4. SONUC

Bu calismada okuma becerisinin 6gretiminde sirec izlencesi kullanilmistir. Kiiresel sorunlara
dair yapilan sinif ici ve disi ¢alismalarda, 6grenciler okuma konularini, siralamayi, slreyi,
metinleri kendileri belirlemis ve calismalarini dosyalamiglardir. Elestirel okuma ve distinme
becerilerinin gelistirilmesi amagh bu calismada, okuma becerisi yazma becerisi ile

birlestirilerek ¢calisiimistir.
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Yapilan nicel veri analizine gore, katilimcilarin timui (%100) bu derste beklediklerinden daha
fazla okuma yaptiklarini, secilen metinlerin dil seviyelerine uygun oldugunu (%84) ve kendi
ilgi alanlarina hitap eden metinler okuduklarini (%82) belirtmislerdir. Derse katihm ve
okumaya olan ilginin artigi hem ders sorumlusu tarafindan gézlemlenmis, hem de toplanan
veri analizine %80’in Uzerinde oranla yansimistir. Boylece, Breen ve Littlejohn’un (2000)
belirttigi Uzere, sire¢ izlencesinde ders icerigi ve calisma seklinin dgrenciler tarafindan

belirlenmesi sartlari uygulanmis ve olumlu sonuglar dogurdugu bulgulara yansimistir.

Ogrencilerden dénem boyunca toplanan doniitlerle karsilastiklari zorluklara dair nicel veri
toplanmistir. Bu verilerde goruldigl Gzere, 6grenciler okuma dersine gesitli onyargilarla
gelmektedirler. Dersin kitabinin olmasinin zorunlu oldugunu dustinmekte ve fikir
tartismalarinda kisisel gorislerini 6zgurce ortaya koymaktan gekinmektedirler. Ogrencilerin
aktif rol Ustlenmesi ve derslere yiiksek katilimin gerekmesi, 6grencilerin ilk etapta yasadiklari
diger zorluklardir. Uygulama akisinda 6nyargilardan siyrilan 6grenciler, arastirma
uygulamalari konusunda da kisisel stratejiler gelistirerek sorunlarin tstesinden gelmeyi
basarmiglardir.

Oz (2007) Ogrenci inanclari konusundaki kapsamli calismasinda, ortaokul seviyesinde
Ingilizce 6gretiminin niteligini ve yeterligini sorgulamaktadir. Ozel ve devlet kurum ayrimina
girmek istemedigini belirtse de, devlet okullarinda okuyan 6grenciler arasinda daha fazla
memnuniyetsizlik oldugunu ve dil dgretiminin daha geleneksel ve yapi odakli yapildigina
iliskin inanclarinin bulundugu bildirmektedir. Bu kaninin ortadan kalkmasini saglayabilecek
bir uygulama da dil 6gretimine temasal yaklasim ve sire¢ odakli izlencenin uyarlanmasi
olabilir. Bu ¢alisma ile kiresel sorunlarin strec izlencesi ile islendigi okuma dersi de bir
devlet Universitesinde uygulanmis ve sonuglarinin olumlu oldugu gézlemlenmistir. Ancak,
devlet okullarinin siniflarinda  6grenci  sayisinin  daha fazla oldugu g6z 6nilinde
bulunduruldugunda, ilgili uygulamada Ogretmenin donut saglama konusunda oldukga vakit

harcayacagl bir gergektir.
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