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Abstract

Writing, which is defined as a statement of
thoughts, emotions, and knowledge in a writing
form, is an important skill used by any individual
during lifelong. Due to this fact, writing skill
have drawn more attention from educators and
researchers and a number of empiric and
theoretical researches have been conducted on
how to acquire and develop this skill.
Additionally, how this skill is transferred into
classroom setting has an interest. The current
research aimed to explore the writing practices
in the classroom settings from the pre-service
teachers’ perspectives. This research employed
qualitative case study method and the data was
collected though the structured observations
and semi-structured focus group interviews. The
fourth-year pre-service teachers studying at
elementary school classroom teaching and their
experienced teachers in their student teaching
experience schools constituted the research
sample. The data was analyzed by using
descriptive techniques. The overall findings of
the research showed that there was a relative
lack of the practice used for developing writing
skills in the classroom setting. While the grade
level changed, the practices for writing di not
differentiated. Based on the research findings,
the recommendations were given.

Keywords: Writing skill; teacher practices;
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(Extended English abstract is at the end of this
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Ogretmen adaylarinin
perspektifinden sinif ici
yazma c¢aligsmalarinin
degerlendirilmesi

Ozet

Zihindeki duygu, distince ve bilgilerin yazili bir
sekilde ifade edilmesi olarak tanimlanan yazma
bireyin hayati boyunca kullanacagi 6nemli bir
beceridir. Bu nedenle yazma her zaman
egitimcilerin ve arastirmacilarin ilgi odagi olmus,
bu becerinin kazanimi ve gelistirilmesiyle ilgili
kuramsal ve wuygulama temelli ¢ok sayida
arastirma yapimustir. Bu arastirmalarin siniflara
nasil yansidigt ise merak konusudur. Bu
arastirmada Ogretmen adaylarinin
perspektifinden sinufta gerceklestirilen yazma
calismalarinin  betimlenmesi  amaclanmistir.
Aragtirma nitel yaklasimla gerceklestirilmis olup
veriler  yapilandirilmis  katmli  olmayan
gozlemler ve katilmcilarla yapilan odak grup
goriismeler  yoluyla elde edilmigtir.  Stuf
ogretmenligi egitimi son sinif ogrencileri ve bu

Ogrencilerin ~ staja gittikleri  okullardaki
Ogretmenler arastirmanin  ¢alisma  grubunu
olusturmaktadir.  Arastirmada  gbzlem  ve

gorismelerden elde edilen veriler betimsel
analizle ¢ozimlenmistir. Arastirmadan cikarilan
en genel sonug¢ ilkokul siuflarinda yazmanin
gelistirilmesine yonelik uygulamalarin  yetersiz
oldugu yoniindedir. Sinif diizeyinin degismesine
ragmen yazma Oncesinde, yazma sirasinda ve
yazma sonrasinda siniflarda yapilan calismalar
farklilasmamaktadir. Arastirmada elde edilen
sonuglar dogrultusunda uygulamaya yonelik
Oneriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: Yazma becerisi; 6gretmen
uygulamalart; sinif gozlemleri.
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Girig

Okul 6ncesi donemlerden yetiskinlik donemlerine kadar bireylerin iyi bir yazma becerisine
sahip olmast icin etkili ve glizel yazt 6gretimi her zaman egitimcilerin ve arastirmacilarin ilgi odagt
olmustur. Bireyin hayatt boyunca kullanacagi 6nemli bir beceri olmast nedeniyle gerek yazma
becerisinin kazanimi gerekse gelistirilmesi tizerine ulusal ve uluslararast alan yazinda yazma ve
ogretimiyle ilgili farkli boyutlara yonelik ¢ok sayida kuramsal ve uygulama temelli arastirma
yapimistir. Yazmanin kazanim boyutundan gelistirilmesine, yazma ve 6gretimi stirecinde karsilasilan
problemlerin tespitinden bu giigliklerin giderilmesine ve iyilestirilmesine hatta degerlendirilmesine
kadar yazmanin bilissel ve duyussal stireclerini icerecek sekilde hemen her boyuta ve hedef kitleye
yonelik c¢alismalar s6z konusudur. Bu galismalar yazma egitiminin nasil yapimasi, izlenmesi ve
degerlendirilmesi gerektigine yonelik 6nemli sonuglar ortaya koymustur. Zamanla arastirmalarin
sayist o kadar artmustir ki artik bu alandaki arastirmalarin ortaya koydugu birikimin sistematik olarak
incelenmesine dayalt arastirmalara (6rn., Graham, McKeown, Kiuhara ve Harris, 2012; Goksu,
2016; Morgan ve Pytash, 2014; Tok ve Potur, 2015; Uyar, 2016) ihtiya¢ duyulur hale gelmistir. Hem
yapilan arastirma sonuglarinin bir butiin olarak degerlendirilmesi ve daha saglikli genellemelere
ulasilabilmesi hem de arastirma yapilmasi gereken alanlart isaret etmesi agisitndan bu tiir ¢alismalarin
onemli bir yeri bulunmaktadir. Yazma alanyla ilgili literatiirdeki ¢alismalar sentezlemeye yonelik
ulasilan caligmalarda yazma calismalarinin siniflarda nasil gergeklestirildigi hususunun yer almamasi
onemli bir eksiklik olarak kendini géstermekte ve bu durum c¢alisiimast gereken alanlarin basinda
gelmektedir. Clunki s6z konusu arastirmalatin ortaya koydugu bu birikimin siniflara/egitime ne
olgiide ve nasil yansidigi dikkate alinmaz ise ne kadar bilimsel ¢alisma yapilirsa yapilsin bu birikim
bilimsel ¢6plitk olmaktan Gteye gidemez.

Yazmada hazirolusluk, okul Oncesi egitim, ailevi ve ¢evresel faktorlerle cinsiyet,
sosyockonomik diizey gibi degiskenlerin yazma becerisiyle iliskisi, yazmanin kazanimi ve
gelistirilmesi stirecinde yasanan sorunlar, yine bu stirecte etkili olabilecek strateji kullanimy, izleme ve
degerlendirme gibi bilissel ve ustbilissel becerilerle, yazma kaygisi, yazma motivasyonu, yazma
tutuklugu ve tutum gibi duyussal beceriler yazma arastirmalarinda ele alinan degiskenler arasindadir.
Butiin bunlar yazma becerisinin pek ¢ok degiskenin etkili oldugu karmasik bir stire¢ oldugunu
gostermektedir. Yazi, dolayisiyla yazma becerisi Ogrencilerin  egitim  kariyerleri stresince
distincelerini  ifade edecekleri, kaydedecekleri ve dontstirebilecekleri en Onemli iletisim
araglarindan biridir (Dennis ve Swinth, 2001; Hamstra-Bletz ve Blote, 1993; Tseng ve Cermak,
1993). Dolayistyla yazma becerilerini kazanmak ve gelistirmek 6grencilerden ne denli ¢aba ve 6zveri
gerektiriyorsa (Graham, Harris ve Mason, 2008) 6gretmen ve arastirmacilarin da o 6lgiide arastirma,
uygulama ve degerlendirme stireclerini gelistirmesini gerektirmektedir. Hké’)gretim ogrencilerinin
okuldaki zamanlarinin yaklagik yarisini yazma ile ilgili gérevlerde gecirmeleri (Amundson ve Weil,
1996; McHale ve Cermak, 1992; Tseng ve Chow, 2000) bu becerinin 6énemini daha artirmaktadir.
Ote yandan 6gretmenlerin yazi egitimine ayirdiklart zamanin niteliginin, miktarinin ve 6gretim
surecine yonelik istekli oluglarinin, yeterliklerinin ve yazma 6gretimi strecine yonelik yapmus
olduklart formal hazitligin cocugun yazi gelisim siurecini etkiledigine yonelik arastirmalar s6z
konusudur (Duran, 2009; Graham, Berninger, Abbott, Abbott ve Whitaker, 1997; Graham ve
Harris, 2000; Graham, Harris ve Fink, 2000; Graham, Harris ve Mason, 2008; Graham, Harris,
MacArthur ve Fink-Chorzempa, 2003; Graham ve Weintruab, 1996; Graham,Weintruab ve
Berninger, 2001; Yildiz, Yildirim, Ates, 2009).

Turkiye’de 2005 yilindan itibaren bitisik egik yazt ile 6gretime baslanmast 6zellikle yazinin
kazanim boyutuna yonelik arastirmalarin artmasina neden olmustur (Arslan, 2012; Arslan ve Ilgin,
2010; Ates, Yildirim ve Yildiz, 2010; Aytan, Guney ve Gun, 2010; Bayraktar, 2006; Beyazit, 2007;
Coskun ve Coskun, 2012; Cetinkaya, Ozdemir ve Ozdemir, 2007; Duran, 2011; Duran ve Akyol,
2010; Erdogan, 2012; Kadioglu, 2012; Kazu ve Ersozli, 2006; Kirmizt ve Kasap, 2013; Sahin, 2012;
Turan ve Akpinar, 2008; Yildirim ve Ates, 2010; Yidiz ve Ates, 2010; Yidiz, Yildiim ve Ates,
2009). Kazanim boyutuyla kiyaslandiginda farklt yas gruplarint hedef alan, yazinin gelisim boyutuna
yonelik ¢ok fazla arastirmaya rastlanmamakta ve yazma guiclikleriyle ilgili calismalar da sinirlt sayida
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bulunmaktadir (akt. Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014). Yazmay1 kazanim ve gelistirme olmak tizere
iki boyutlu bir siire¢ olarak nitelendiren arastirmacilar (Akyol, 2011; Ates vd., 2014; Berninger ve
Graham, 1998; Coskun, 2007; Edwards, 2003; Graham ve Weintraub, 1996) gelisim boyutuna
yonelik yiksek seviyeli disinme streglerinin ise kosulmast gerektigini, yazinin kazanim boyutuna
yonelik yasanan gugliklerin metin olusturma gibi yiiksek diizey siirecler gerektiren calismalart
olumsuz yonde etkileyecegini ifade etmektedir. Bu durum Graham (2009/2010) tarafindan yazmada
otomatiklik stireci olarak ifade edilmekte ve okumadaki otomatiklik strecine benzetilmektedir.
Okumada anlam kurmak i¢in kelime tanimanin nasil otomatik olarak gerceklestirilmesi gerekiyorsa,
yazarken fikir {iretimi ve yazinin organizasyonel yapistyla ilgilenebilmek i¢in de yazinin mekanik
boyutuna yonelik beceriler konusunda 6grencinin otomatiklik kazanmis olmast gerekmektedir.
Yazinin hizli, okunakll ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi akademik basarinin ve yazili iletisim
becerisinin gelisimi agisindan 6nemli goriliitken (Lam, Au, Leung ve Li-Tsang, 2011; Li-T'sang, Au,
Chan, Chan, Lau, Lo ve Leung, 2011); metin tretmede giiclik yasayan 6grencilerin genellikle
dikkatlerini neye odaklayacaklar1 konusunda sikint1 yasadiklart (Graham ve Weintrab, 1996); bu
durumun da olusturulacak metnin igerigini ve uzunlugunu olumsuz yonde etkileyebildigi ifade
edilmektedir (Jones ve Christensen, 1999; Medwell ve Wray, 2007; Tucha, Tucha ve Lange, 2008).
Yazma gugliigii olan 6grencilerse béyle bir durumda sadece akademik degil duygusal yonden de
olumsuz olarak etkilenebilmekteditler (Graham, Berninger, Weintruab ve Schafer, 1998; Jones ve
Christensen, 1999). Odevleri yarida birakma, miimkiin oldugunca az kelime ile yazilarini
tamamlama, basarisizlik ve hayal kirikligi nedeniyle 6zyeterlik algisinin dismesi ve yazma islerinden
kacinma (Jones ve Christensen, 1999; Tseng ve Cermak, 1993; Cahill, 2009) yazmada sorunu olan
ogrencilerin yasadiklart problemlerden bazilandir. Yazinin kazanim ve gelistirme boyutuna yonelik
tartistlan bu hususlar hangi dénemlerde nasil bir egitim verilmesi gerektigi konusunu gindeme
getirmektedir. Yildiz ve Ates (2010) bu konuda dikkat edilmesi gereken noktanin yazi 6gretiminde
bu iki boyutun birbirine gore nceligi ya da sonraligindan ziyade okul yillarinin hangi donemlerinde
hangisinin 6gretimine daha fazla zaman ayrilmas: gerektigi konusu olduguna isaret etmektedirler.
Siniflarda bu anlamda neler oldugu sorusunun arastirmalarda yeterince ele alindigint sGylemek
guctir. Gerek sentezlemeye yonelik arastirmalarda gerekse munferit olarak gerceklestirilen literatiir
taramasinda bu alana yonelik yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu anlasiimaktadir.

Daha once de ifade edildigi tzere yazma alanindaki aragtirmalarin sentezine yonelik g
calismaya ulagilabilmistir. Uyar (2016) 1990-2015 yillart arasinda Turkiye’de yapimis lisans Gstil
tezleri incelemis, yaptigt analiz sonrasinda sonuclart dort tema altinda toplamustir. Bunlar yazili
anlatimin igerigini zenginlestirmeye yonelik 6n uygulamalar, niteligi arttirmaya yonelik 6gretimsel
midahaleler, 6l¢me degerlendirme ¢alismalarinin yazili anlatima katkist ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde teknoloji kullanimudir. On uygulamaya yonelik arastirmalardan elde edilen sonuglar
basartli bir yazilt anlatim i¢in konuyla ilgili 6n bilgilerin yazma ortamina getirilmesinin ya da yazma
oncesi hazirlik ¢alismalarinin oldukga 6nemli oldugunu; yazma siirecine ve metnin bilesenlerine
yogunlasan ogretimsel uygulamaya dayali ¢alismalar da yazma becerisinin gelisiminin ciddi, planl ve
programlt bir 6gretimsel cabayr gerektirdigini gostermistir. Oleme ve degetlendirme calismalarina
odaklanan ve 6lgme degerlendirmeyi yazma strecinin bir parcast olarak gbren calisma sonuglart
surece yonelik geribildirim kaynaklar ¢esitlendikce ve Ogrencilerin hangi Olgiitlere  gore
degerlendirildiklerini bildiklerinde 6gretimin daha etkili oldugu yontinde sonuglar ortaya koyarken;
son olarak teknolojinin kullanimi Gzerine fazla sayida arastirma bulunmamakla birlikte var olan
calismalardan elde edilen sonug iletleyen yillarda yazili anlatim becerisinin  gelistirilmesinde
teknolojiden ¢ok daha etkin faydalanilabilecegi yontundedir. Uyar'in yaptigt degerlendirmede yazinin
kazanim boyutuna yonelik c¢alismalar, tarama niteligindeki ¢alismalar, 6zel egitime ihtiyag duyan
ogrencilerin yer aldigi calismalar ve yazmayi bir ara¢ olarak kullanan calismalar kapsam disinda
birakilmis, sadece yazma becerisini gelistirmeye yonelik calismalar incelenmistir. Deneysel desendeki
arastirmalarla eylem arastirmalarinin inceleme konusu yapilmast siniflarda 6gretimin nasil olmast ya
da gelistirilmesi gerektigine yonelik arastirmalardan elde edilen birikimi butiin olarak sunmast
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acisindan 6nemli olmakla birlikte son geyrek yiizyilda siuflarda yazma becerilerinin nasil oldugu ya
da arastirma sonuglarinin siniflara yansiyip yansimadigt sorusunu akla getirmektedir.

Tok ve Potur (2015) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma ise, yapilan bu ¢alisma icin 6nemli ve farkls
gerekgeler koymaktadir. Yazma egilimi konusunda 2010-2014 yillari arasinda yapilan 126’st yiiksek
lisans, 38’1 doktora olmak tizere 164 tezle ulusal ve uluslararas: bilimsel dergilerde yaymlanan 127
makaleyi hedef kitle, iliskili oldugu alan, kullanilan yontem ve yazma egilimleri bakimindan
degerlendiren Tok ve Potur (2015), arastirmalarda en fazla orta okul 6grencilerinin hedef alindigini,
yazmanin daha ¢ok okuma alani ile iliskilendirilerek calisildigini, nicel arastirmalarin nitel
arastirmalardan daha ¢ok tercih edildigini, tarama ve deneysel ¢alismalarin 6n planda oldugunu,
arastirmact egilimlerinin daha ¢ok yazma yontemleri ve farklh tiirlerde metin yazma konularinda
oldugunu tespit etmislerdir. Calisma sonuglart degerlendirildiginde, siniflarda neler oldugu
konusunun arastirmacilarin egilimleri arasinda yer almadigt gériilmektedir. Ote yandan sonuglara
dayalt olarak gerceklestirilen tartismada bu konuya deginilmemis olmast 6nemli bir eksiklik olarak
kendini hissettirmektedir.

Son olarak Goksu (20106) tarafindan gergeklestirilen yiksek lisans tez ¢alismasinda yazma ile
ilgili tez ve makaleler amaglari, ele alinan konular, ¢calismalarin hangi yontemlerle gerceklestirildikler,
hedef kitleleri, veri toplama teknikleri ve ortaya koyduklar bulgular agisindan analiz edilmistir. Diger
calismalarin sonuclarina benzer sekilde bu analiz sonucunda da yazma alanindaki calismalarin
stnuflara nasil yansidigina iliskin bulgular s6z konusu degildir. Ancak diger ¢alismalardan farkli olarak
Goksu ¢alismasinda arastirmalarin siniflara nasil yansidigina iliskin calismalara ihtiyag oldugunu
isaret etmistir.

Ote yandan okuma ve yazma ile ilgili arastirmalarin tarihi gelisimi agisindan incelendigi
uluslararast arastirmalarda (Nystrand, 2006; Pearson, 2009) donemler itibariyle okuma ve yazma
egitiminin davranisct yaklasim, bilgiyi isleme kurami ve sosyo-kulttirel 6grenme kurami gibi gesitli
yaklasimlara gore nasil sekillendigi, donemin 6zelliklerini yansitan galismalarin okuma ve yazma
egitimiyle ilgili birikime neler kattig1 {izerinde durulmustur. Ornegin okuma egitimiyle ilgili olarak
Pearson (2009), ti¢ donemde ele aldig tarihi strecin davranisct yaklasimin etkisi altinda oldugu 1975
oncesi donemlerden baslayarak 200011 yillara nasil bir degisim gosterdigini detaylica anlatmustir. Bu
sureg icerisinde Durkin’in (1978-79) siuflarda okuma egitimi adina neler olup bittigine yonelik
gozleme dayali calismalarinin bir donim noktast oldugu gorilmektedir. Cinki bu caligmalar
stniflarda anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin yok denecek kadar az oldugunu
gOstermis ve arastirmactlarin dikkatini bu konuya c¢ekmistir. Benzer sekilde Nystrand (2006)
tarafindan tarihi ve kultirel baglamda yazma arastirmalarinin incelendigi ¢alismada da yazma
egitimine iliskin stre¢, kuramlar ve bu kuramlar baglaminda ortaya ¢ikan arastirmalarin katkilart
acisindan irdelenmistir. 1970’li yillarin okumadaki gibi yazma egitimi agisindan da déniim noktast
oldugu gorilmekte, ¢alismada kuramlarin ve arastirmalarin etkisine bagl olarak hem okul i¢i hem de
okul dist yazma ortamlarindan s6z edilmektedir. Gerek okuma gerekse de yazma egitimine yonelik
tarihi siireci anlatan bu aragtirmalar, s6z konusu alanlara yonelik ¢alismalarin siniflara nasil yansidigt
konusuna deginmeleri agisindan 6nem arz etmekteditler.

Turkiye’de okuma ve yazma egitimi agisindan dogrudan sinifa yonelen ¢alismalara iliskin alan
yazin tarandiginda hem okuma hem de yazma egitimi agisindan ¢aligmalarin sinirh sayida oldugunu
soylemek mumkindir. Okuma egitiminde anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik siiflarda
neler oldugu sorusunun Ates (2011) tarafindan ¢alisma konusu edildigi gortlmektedir. Yazma
egitimi adina ulagilabilen gézleme yonelik cgalismalarsa Bay (2010) ve Duran (2009) tarafindan
gerceklestirilen calismalardir. Calismasinda ilkokul birinci siif 6grencilerini hedef kitle olarak
belitleyen Bay (2010), 144 Ggrencinin okuma yazma 6grenme strecini izlemis, 6grencilerin bu
surecteki hatalarint tespit etmis ve giderilmesine yonelik Oneriler gelistirmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda, ilkégretim birinci stnif 6grencilerinin okuma-yazma 6grenme stirecini gbzlemek icin,
Tlkégretim  Tiirkce Dersi Ogretim  Programrndaki  “Ilk  Okuma-yazma Ogrenme Siirecini
Degerlendirme Formu”’ndan yararlandmistir. Goézlem formunda hem okuma hem de yazma
becerilerine yonelik maddeler yer almaktadir. Elde edilen veriler 6grencilerin okuma yazma
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becerilerindeki gelisimlerine iliskin 6nemli bulgular saglasa da, birinci siif dizeyinde yazma
egitiminin nasil yapildigina iliskin detayll sonuglar ortaya koymamaktadir. Duran (2009) ise okul
oncesi donemde yaziya hazirlik dersi alan 6grencilerle boyle bir egitim almayan dgrencilerin yazma
becerilerinin  gelisimini izlemeye yonelik bir calisma gerceklestirmistir. Deneme modelinde
gerceklestirilen caligmada veriler gorisme, gozlem ve dokiiman incelemesi yoluyla toplanmus;
gozlemler Ozellikle yaziya hazithk egitimi ve birinci sinifta serbest yazma donemine gegise kadar
olan sureclerde yogunlasmistir. Temel yazma becerilerini kazanma agisindan deney grubunun
kontrol grubundan daha iyi oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin bu siirecte gesitli sorunlar yasadig
tespit edilmigtir. Yazma egitiminde sireci izlemeye yonelik ulasilabilen her iki ¢alismanin da
yazmanin kazanim boyutuna yonelik oldugu, kazanim sonrast yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik gbzleme dayali ¢alismalarinsa yetersiz oldugu anlasilmaktadur.

Yazma alanindaki arastirmalarin temel c¢tkis noktast siniflar olmasa da bu arastirmalarin
sonuglarinin uygulama sahasina diger bir ifade ile simniflara yansimasi beklenmekte ve yazma
egitimine iliskin genis bir literatiir bulunmaktadir. Dolayistyla her ne sekilde olursa olsun yazma
egitimine iliskin elde edilen bu birikim ¢ergevesinde siniflarda yazma calismalarinin  nasil
gerceklestirildigine yonelik c¢alismalara ihtiya¢ vardir. S6z konusu calisma boyle bir ihtiyactan
kaynaklanmis olup tniversitede aldiklart egitim sonrasi Ogretmen adaylarinin bakis acilartyla
ogretmenlerin yazma Ogretimine yonelik uygulamalarinin degerlendirilmesi amaglanmustir. Tiirkce
Ogretim Programrinda (MEB, 2009) énemli bir ¢grenme alant olan yazmanin bilgiden ¢ok beceri
gerektirdigi ve bu becerilerin uygulama ile kazamildigs ifade edilmektedir. Bu cergevede arastirmada
ogretmenlerin yazma Ogretimi ile ilgili stireci nasil yonlendirdikleri, bilimsel c¢alismalara gore
hazirlandigy ifade edilen programin ve literatiir bilgilerinin sinuflara ne Slgtide yansidigt 6gretmen
adaylarinin perspektifinden degetlendirilmeye calistimistir. Bu baglamda bu arastirmanin temel
problemi “Siniflarda yazma c¢alismalart nasil gergeklestirilmektedir?” sorusudur.

Yontem

Bu arastirma simf Ogretmeni adaylarinin gézinden smuif Ggretmenlerinin ne tlir yazma
calismalari/etkinlikleri yaptiklarini ve gozlenen yazma calismalarina iliskin 6gretmen adaylarinin
gorislerini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir. Calisma betimsel bir durum saptamasi
niteligindedir. Arastirmanin amact dogrultusunda midahaleci olmayan bir yaklasimla sinif
ogretmenlerinin yazma egitimine/0gretimine yonelik uygulamalari betimlenmistir. Creswell’e (2003)
gore nitel aragtirma, yorumlamaya dayali bir arastirma turadir. Arastirmact ¢alisma ortamin,
katithimecilari, veri analiz strecini ve ¢alismanin sonuglarint ayrintilartyla birlikte betimleyerek ortaya
koyar. Nitel arastirmalar belitli bir birey, grup, durum veya problem hakkinda derinlemesine bir
resim ¢izetler (Fraenkel ve Wallen, 1996). Arastirmada veriler yapiandirilmis katithmh olmayan
gozlemler ve katilimcilarla yapilan odak grup goriismeler yoluyla toplanmustir.

Katilimcilar

Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yilt bahar déneminde gerceklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu sinif 6gretmenligi egitimi son sinif 6grencileri ile dolaylt olarak bu 6grencilerin staja
gittikleri okullardaki ogretmenler olusturmaktadir. Calisma grubunu belirlemede nitel arastirma
gelenegi icerisinde yer alan amach 6rneklemlerden oSlgtit 6rneklem ve kolay ulasilabilir 6rneklem
tekniklerinden faydalanidmistir. Oncelikle 6gretmen adaylart icerisinden arastirmanin ilk calisma
grubu olusturulmustur. Buna gore adaylarin Ilkokuma Yazma Ogretimi, Tiirkge Ogretimi, Okul
Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamast derslerini almis olmalart birer 6lgiit olarak kabul edilmistir.
Sinifta gerceklestirilecek olan yazma calismalarinin arastirmanin amact dogrultusunda daha detayl ve
dogru bir sekilde gézlenmesinde bu derslerin alinmis olmasinin 6nemli oldugu disinilmektedir.
Tlkokuma Yazma Ogretimi ve Tiirkce Ogretimi derslerinin 6zellikle yazma becerileri agtsindan,
Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamast derslerinin ise gdzlem becerileri agisindan gretmen
adaylarinin bilgi, beceri ve deneyim kazanmalarina katki saglayacagi varsayimi bu Olgitlerin
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benimsenmesinde etkili olmustur. Calisma grubundaki 6gretmen adaylart arastirmacinin dersine
girdigi 6grenciler olup Ilkokuma Yazma ve Tiirkce Ogretimi derslerinde siniftaki okuma ve yazma
calismalan ile gozlem hakkinda egitim almislardir. Derslerde islenen konulara iliskin okullarda
gozlemler yapilmis ve bunlar siifta paylasimustir. Okullarda gézlem yapmadan 6nce Ggretmen
adaylarina gozlem hakkinda bilgi verilmis, 6rnek video kayitlart tizerinde goézlemler yaptirilarak
sonuglar tizerinde sozIli paylasimlarda bulunulmustur. Bu strecte 6zellikle alinan betimleyici
notlarin uygunlugu tartisilmus, izlenen 6rnek video kaydinda bulunmayan bazi yazma calismalarinin
stuflarda nasil gerceklesebilecegine yonelik 6rnek canlandirmalar yapilmis ve bunlarn nasil
kaydedilecegine yonelik goriisler paylasdmistir. Daha sonra Ogretmen adaylart gercek sinif
ortamlarinda yaptiklart gzlemleri ders konusuyla iliskilendirerek sinifta paylagmuslardir.

Arastirmanin gerceklestirildigi 2016 bahar dénemi itibariyle 6gretmen adaylart en az iki farklt
okulda t¢ farklt 6gretmeni gbzleme imkant bulmuslardir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin
bir kismt aragtirmacinin 6gretmenlik uygulamast dersinde de danismanhgini yaptigr 6grencilerdir.
Ogretmen adaylarinin gézlem yaptiklart siniflarda sinifin dogal bir iiyesi olarak kabul edilmeleri,
Ogretmen ve Ogrencilerle uzun sire etkilesim icerisinde bulunmalart bu yaklasimin tercih
edilmesinde etkili olmustur. Arastirmanin diger ¢alisma grubunu olusturan siuf Ggretmenlerinin
belitflenmesinde kolay ulasilabilir 6rneklem tekniginden faydalanilmus, 6gretmen adaylarinin staja
gittikleri okullardaki 6gretmenler arastrmanin  dogal katilimcilart  olmuglardir. Bu  sekilde
katiimeilarin siireci dogal olarak algilamalari, gézlemden dolayt davranis veya tepki degisikligine
basvurmamalart diger bir ifade ile Hawthorne etkisinin ortaya ¢tkmamast amaglanmistir. Bilindigi
lizere bu tarz veri toplama siireglerinde katiimcilar kendi dogal siireglerinin disina ¢ikabilirler. Bu da
calismadan elde edilen verilerin giivenirligini azaltabilir (Commbs ve Smith, 2003; Fernald, Coombs,
DeAlleaume, West ve Parnes, 2012.). Calismaya 2016 bahar yart yili itibariyle 6 farklt ilkokuldan
toplam 52 6gretmen adayt ve 26 sinif 6gretmeni dahil edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin ikiser ders
saatlik uygulamalari arastirmanin amact dogrultusunda 52 6gretmen aday1 tarafindan gézlenmis ve
sonrasinda birinci siufi gozleyen 8, ikinci smufi gbzleyen 3, tglinci sinifi gozleyenlerden 3 ve
dordinct sinifi gézleyenlerden 4 olmak tzere toplam 18 6gretmen adayi ile odak grup gérusmeler
gerceklestirilmistir. Katilimeilara iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Okullara, katiluncilara ve gizlem taribi ve siiresine yonelik betimsel bilgiler

Okul Siuf Gozlem tarihi Stire Goriisme yapilan katihimeilarin gozledigi
(dk.) siniflar
GMP 4 16 May1s-23 May1s 80 3-4-4
GMP 4 18 Nisan 80 2-1-4
GMP 4 21 Mart ]
ATA 4 23 Subat 80 1-3-4
ATA 4 20 Nisan 80 2-1-4
ATA 4 30 Mart — 27 Nisan ] ——
GMP 3 15-22 Nisan 80 4-1-3
GMP 3 28 Mart ] ——
SRR 3 7 Mart 80 2-1-3
SRR 3 18 Nisan-25 Nisan g e
DEB 3 9 Mayis 80 1-3-3
SRR 2 23 May1s 80 4-1-2
SRR 2 25 Mart 80 1-1-2
SRR 2 13-20 Nisan 80 1-3-2
DEB 1 14 Mart ]
DEB 1 24 Mart 80 3-4-1
DEB 1 14 Nisan 80 3-2-1
DEB 1 21 Mart 80 3-1-1
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DEB 1 16 May1s o] O —
MEH 1 24 Mart — 7 Nisan 80 4-4-1
RFA 1 14 Mart 80 1-4-1
SRR 1 9 Mayis O
SRR 1 16 May1s 80 4-3-1
SRR 1 13 May1s 80 1-3-1
GMP 1 24 Mart 80 4-11
GMP 1 11 Mart O
Toplam 26 2000 18

Tablo incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla birinci siniflart gézlemledikleri, bunu
dordincii sinifi gozleyenlerin takip ettigi goriilmektedir. Deneyimlerimize ve katilimcilarla yapilan
goriismelere dayanarak bu dagihmin buytk Olgiide 6gretmen adaylarinin taleplerine ya da
danismanlarinin isteklerine gére sekillendigini sdylemek miimkiindiir. Ilkokullarda 6ncelikle birinci
stuflarla son siniflar gézlenmek istenmekte, ancak okul yonetiminin tercihine baglt olarak ara
stnuflara yonlendirmeler de olabilmektedir.

Veri Toplama Siireci

(alismada arastirmact tarafindan gelistirilen gbzlem formu ve yart yapilandirlmis gbrissme
formu kullanilmistir. Gozlem formu ti¢ bélimden olusmaktadir. Tlk bélim gozlem yapilan okul,
stuf dizeyi, 6grenci sayist, gozlem tarihi ve saati, gézlemin yapildigs ders gibi bilgileri almaya yonelik
maddeleri, ikinci bolim 6gretmenin yazma calismalariyla (dikte, bakarak yazma, 6zet yazma, hikaye
yazma, bilgi verici metin yazma, mektup yazma, serbest yazma, etkinlik tamamlama, paragraf yazma,
ant yazma vb.) ilgili maddeleri icermekte olup, ti¢iincti boliim gozlenen yazma calismalarinin nasil
yapidigiyla ilgili detayli betimlemeler yapilacak sekilde tasarlanmustir. Formun son boliimiinde
gozlemcilerden gozlenen yazma calismalart Oncesinde, yazma calismalart sirasinda ve sonrasinda
yapilanlart ayrintih olarak agiklamalart beklenmektedir. Gozlem formunun olusturulmasinda ilgili
literattir (6rn., Ates, 2011; Durkin, 1978-79; Kotula, Aguilar ve Tivnan, 2014; Ness, 2000) taranmus,
programda yazma ile ilgili kazanimlar incelenmis (MEB, 2009), ayrica gerek gbzlem konusunda
gerekse yazma egitimi konusunda uzman olan akademisyenlerden goriis alinmustir. Gelistirilen form
once o6rnek kayitlar tzerinde, sonra da gergek siif ortaminda denenerek formun kullanishig ve
amaca hizmet ederligi test edilmis ve gozlem formuna son sekli verilmistir. Katiimer grubu
olusturan Ogretmen adaylart ile 2015-2016 bahar yaryith basinda toplantilar yapilarak ¢alismanin
amact hakkinda bilgi verilmis, daha 6nce deneyim sahibi olduklar gézlem formlar kendilerine
verilerek sinifta gerceklestirilen yazma calismalarini iki ders saati gézlemlemeleri istenmistir. Bu
suregte katithmeilara gozlemci olarak rolleri, gozlem siirecine nasil baglayacaklari, gézlem formunu
nasil kullanacaklari, yazma calismalarina iliskin  nasil  detayll notlar alacaklar, neleri
gozlemleyecekleri, neleri disarida birakacaklari, gbzlemler sirasinda ders strecine herhangi bir
miidahalede bulunmamalari ve rahatsiz edici davranislardan uzak durmalar gerektigi konularinda
tekrar hatirlatmada bulunulmus, varsa sorulari cevaplanmistir.

Goriisme formu gozlem formunda yer alan sorular esas alinarak olusturulmustur. Bu
kapsamda katilimcilara O6ncelikle ti¢ dénem boyunca farkli siniflarda ne tir yazma calismalart
gozledikleri sorulmus, sonrasinda ise Ogretmenlerin bunlart nasil gerceklestirdikleri yani yazma
oncesi, yazma sirast ve yazma sonrasinda neler yaptiklari, 6gretmenlerin bu stirecteki rolleri, yazma
becerilerinin gelistirilmesine ve degerlendirilmesine yonelik ne tiir ¢alismalar yaptiklari, 6grencilerin
yazilarina ve yazma sureglerine yonelik nasil donttler verdikleri 6grenilmeye calisilmustir. Ayrica
katthmcilarin bir Ogretmen adayt olarak yazma Ogretimine yonelik caligmalatin/uygulamalarin
etkililigzi ve teorik/arastirma bilgilerin(in) siniflara ne olctide yansidigi konusundaki gorisleri
alinmustir. Katithmeilardan sorulart sadece gozlem yaptiklart dersleri degil genel olarak okul deneyimi
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ve oOgretmenlik uygulamast kapsaminda yapian tim gozlemleri dikkate alarak cevaplamalar
istenmistir.

Aragtirmanin Etik Icerigi ve Aragtirmacinin Bakis Agist

Aragtirma siirecinin, aragtirmacinun kisisel yargilart dogrultusunda yonlendirilmemesine dikkat
edilmigtir. Yapilan toplantilarda gozlemciler siuf i¢i uygulamalara kesinlikle miidahale etmemeleri ve
rahatsiz edici davranslar sergilememeleri konusunda uyarilmistir. Arastirmada ogretmen adaylart ve
stuf  Ogretmenlerini  desifre edici herhangi bir bilgiye yer verilmemistir. Arastirmacinin
danmigsmanligint yaptigr 6gretmen adaylarindan okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamast dersleri
kapsaminda her donem okuma egitimi, yazma egitimi, sinif yonetimi, dezavantajli 6grenciler vb.
konularda gozlem yapmalarini ve dosyalarna eklemelerini istemeleri 6gretmen adaylan ve
ogretmenler i¢in yapilan ¢alismalart bir rutin haline getirmistir.

Aragtirmacinin yazma alanindaki calismalart ve deneyimleri yazma egitiminin okumaya
nazaran ihmal edilmis bir alan oldugunu dustindirmektedir. Yapilan caligmalar ve informel
gozlemler ilkokul yillarindan tniversite, hatta lisanstisti egitim kademelerine kadar Ggrencilerin
yazma siirecinde ciddi problemler yasadiklarini gostermektedir. Okul hayatinin biiyiik cogunlugunu
yazma ile ilgili islerde geciren bireylerin karsilastigt bu durum siniflarda yazma egitimi adina neler
yapidigt sorusunu akla getirmektedir. Arastrmact okullarda yazma egitiminin sadece okuma
yazmanin Ogretilmesi siireciyle st kaldigt ve yazma egitimi olmaksizin yazma becerilerinin
gelistirilemeyecegi diistincesindedir. Tlk yazmanin 6gretildigi ve kademeli olarak bu egitimin devam
etmesi gereken ilkokul yillart bu arastirma ile mercek altina alinmis, arastirmacinin yukarida ifade
edilen bakis acist aragtirmanin geneline hakim olmus ve arastirmanin raporlastirma  siirecini
yonlendirmistir.

Kay1t ve Analiz Siireci

Smufta gerceklestirilen yazma ¢alismalart  gbzlemciler tarafindan gozlem formlarina
kaydedilmis ve goézlenen calismalara iliskin form tzerinde detayli betimlemelere yer verilmistir.
Sonraki asamada alinan tim kayitlar gézden gegirilmis, aynt sinifta farklt kisiler tarafindan
gerceklestirilen gozlemlerin bir biri ile tutarhigr incelendikten sonra veriler analiz stirecine
sokulmustur. Oncelikle gozlem formlarindan sinifta gézlenen yazma calismalart tespit edilmis,
sonrasinda ise katiimecilarin gézlenen yazma calismalariyla ilgili yazma 6ncesine, yazma strasina ve
yazma sonrasina yonelik aldiklari notlar degerlendirilmistir. Toplamda 33 6gretmenin ikiser ders
saatlik stireci 6gretmen adaylar tarafindan gézlenmis, sadece tek bir katilimet tarafindan yapilan ve
birbiri ile tutarsizlik gosteren gézlemler veri analiz kiimesinden ¢ikartilarak 26 6gretmenin sinifina
ait gozlem formlari analiz edilmistir. Veri analiz surecinde 6ncelikle katilimcilarin gézlenen 6gretim
zamant icerisinde ne tir yazma calismalarina yer verdikleri, sonrasinda ise bunlart nasil
gerceklestirdikleri sorulart altinda ¢6ztimlemeler yapilmistir.

Ogretmen adaylariyla Ogretim  siirecine yonelik goériismelerden elde edilen verilerin
cozimlenmesi amactyla da Oncelikle kayit altina alinan gorisme stireci kelime kelime kagida
aktarilmis, ve gbzlem verilerine benzer sekilde arastirma sorulatt esas alinarak betimsel analiz teknigi
ile ¢6ztimlenmistir. Arastirmanin guvenirligine katki saglamak amaciyla gerek yapilan gozlemlerden
gerekse gorusmelerden dogrudan aktarimlara yer verilmistir. Goézlem ve goriisme formlar
arastirmacinin yant sira bir baska uzman tarafindan da ¢6ziimlenmis, sonrasinda sonuglar birlikte
degerlendirilerek goriis ayriligt olup olmadigt tespit edilmistir. Goézlemcilerin uyum  sagladigt
stuflardaki gozlemlerin degerlendirmeye alinmast ¢oziimlemeyi gerceklestiren degerlendiriciler
arasindaki uyumun da artmasina neden olmus, dolayisiyla degerlendiriciler arasinda sonucu
etkileyebilecek bir goriis ayriligr gbzlenmemistir.
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Bulgular
Aragtirmada gbzlem verilerinden ve goriismelerden elde edilen bulgular sinuf diizeyleri dikkate
alinarak arastirma sorulart altinda ifade edilmistir. Arastirmada birinci siuf diizeyine yonelik bulgular
diger siuflara iliskin bulgulardan ayri olarak sunulmustur. Bunda goézlemlerin agirliklt olarak birinci
stnuflarda yapilmis olmast ve birinci siuf diizeyinin diger sinif diizeylerine gore agihkl olarak
yazinin kazanilmas: sitireciyle ilgili olmast etkili olmustur. Buna gore birinci sinif diizeyine yonelik
gozlem ve gorismelerden elde edilen bulgular 6nce ayrt ayrt sunulmus sonra elde edilen bulgular bir

butiin olarak degerlendirilmistir.

Tablo 2. Birinci siniflarda gizlenen yagma calismalar:

Okul Yazma galigmalar: Yazma 6ncesi Yazma siireci Yazma sonrasi
N Tahtaya yagrna—deftere Oku(®ma
DEB Bakarak yazma Fiziksel hazirhk gecirme Oku(t)ma
Metin olusturma Yonerge Tahtaya yazma-deftere
gecirme
DEB Bakarak yazma (siir) Yonerge Yazma islemi Kontrol
Dikte calismast Okuma Yazma-konusma 0000 -
DEB Bakarak yazma Fiziksel hazirlik Yazma islemi Kontrol
Dikte caligmast Fiziksel hazitlik Soyleme/yazma/kontrol oo
DEB Bakarak yazma Fiziksel hazirlik Yazma islemi Kontrol
Ciimle olugturma Fiziksel hazirlik Yazma iglemi Tahtaya yazdirma
DEB Dikte calismast On bilgi olusturma Okuma/yazdirma Kontrol
Metni tamamlama Oku(t)ma Yazma islemi Okutma
MEH Bakarak yazma Okuma/yonerge Yazma islemi Kontrol
Mektup yazma Yoénerge verme Yazma islemi Okutma
REA Bakarak yazma Fiziksel hazirlik Yazma islemi ) Kontrol
Dikte calismast Fiziksel hazirlik Yazma islemi Odevlendirme
SRR Bakarak yazma Fiziksel hazirhk Yazma islemi Okutma
Mektup yazma Fiziksel hazitlik/yonerge Yazma iglemi Okutma
SRR Bakarak yazma Fiziksel hazirlik Yazma islemi Okutma
Metni tamamlama Fiziksel hazithk/y6nerge Yazma iglemi Okutma
Bakarak yazma Fiziksel hazitlik Yazma islemi Oku(t)ma
SRR . N . .
Hikaye yazma Sotu sorma/yonerge Yazma islemi Okutma
GMP Bakarak yazma Fiziksel hazitlik Yazma islemi Kontrol/okutma
Metin olusturma Fiziksel hazirlik Bitlikte yazma/tahtaya yazma Okutma
Bakarak yazma Fiziksel hazitlik Yazma islemi
GMP Dikte (_;al§1§rna51 Fiziksel hazitlik Yazma islemi Kontrol/yidrz
koyma

Bakarak yazma ve dikte calismalar birinci simiftaki yazma calismalarinin karakteristigini
olusturmaktadir. On iki stniftan 11’inde bakarak yazma calismalar gzlenirken bes tanesinde dikte
calismalar gozlenmistir. Bunlarin yani sira cimle ve metin olusturma, metin tamamlama ve mektup
yazma ¢alismalart gbzlenen diger calismalardir.

Bakarak yazma ya da dikte ¢alismalari genellikle 6gretmenlerin 6grencilere yazi materyallerini
hazirlamalarina yonelik yonergeleri ile baslamakta, kisa metinlerden ya da siitlerden olusmaktadir.
Bakarak yazmada 6grenciler 6gretmen tarafindan tahtaya yazilan, projeksiyonla yansitilan ya da
kitaplarinda yer alan yazilari defterlerine gecirmektedirler. Dikte ¢alismalart ise 6gretmenin
metni/siiti  yavas yavas okumast ve Ogrencilerin  dinlediklerini  deftetlerine  yazmastyla
gerceklesmekte, dikte sirasinda Ogrencilerin zotlanmalart durumunda, 6gretmen kelimeleri ya da
cimlenin tamamint tahtaya yazmaktadir. Yazma galismalart ¢ogunlukla yazilanlarin okunmast ve
ogretmenlerin siuf icerisinde dolasarak yazilanlari kontrol etmesiyle tamamlanmaktadir. Kontrol
sireci bazen yazma strecine paralel olarak gerceklestirilimekte bazen de yazma calismalarinin
sonunda yapilmaktadir. Yazma sirasinda ya da yazma sonrasinda 6gretmen 6grencilere (kimi zaman
bireysel olarak kimi zamansa sinifin geneline hitap ederek) sayfa dizeni, harflerin yazimi, baglantilar,
kelimeler arast bosluk, buyiik-kiigiik harf kullanimi ve noktalama isaretleri gibi hususlara dikkat
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etmelerini séylemektedir. Bireysel ya da genele yonelik gerceklestirilen bu ¢alismalar yazinin bigimsel
niteliklerine yoneliktir. Siniflarda en fazla gozlenen bakarak yazma ve dikte alismalarina iliskin
gozlemcilerin aldiklart notlardan bazi 6rnekler su sekildedir:

.. Cocuklars yerlerinde diizgiin oturitn. Y aze malzemelerini hazerlattr. Defterlerini actrsp giiniin faribini yazdurd.
S onra metni tabtaya yazdr. Ogrenciler de tabtadan bakarak metni deflerlerine )/azdz/m" Ogretmen sirayla biitiin
dgrencilerin defterlerini inceledi. Hatalar: varsa ogrencilere gostererek diizelttirdi. . .

“Yazilacak metin projeksiyon yardimeyla tabtaya yansitild. Metin gretmen tarafindan, daba sonra 5 ogrenci
tarafindan okundu. Metnin yazilacagi alan kagit iigerinden drencilere gosterildi. Ogretmen idrencilere sayfa
diizenine ve yazimmmn bigimine dikkat etmelerini soyledi. Bashk yazilacak alan sayfanin iigerinde tam ortay
gisterecek sekilde dgrencilere gosterildi. Ogrenciler yazalar: yazdilar. Ogretmen gexerken satir basimdan baslayarak
Yazmalariny, noktalama isaretlerine dikkat etmelerini, sayfaya simayan kelimeleri kesme isareti ile bolmelerini
soyledi. Kontroller yapildikian sonra harfleri dogrn bir sekilde yazamayan ve yaze alanma yazzye diizgiin bir sekilde
yerlestiremeyen  Ggrencilerin  tekrar yagmasme istedi. Ogrencilerin - cogunlugunun  harfleri  dogru  bir - sekilde
yazamadn:  ve  bakarak  yazma  calygmalarmda  yazacaklar:  yere  sidiramadiklarmda  dgrencilerin
motivasyonlarmn diistiigiinii gordiim. Ogrenciler istekliydi, ancak yazdiklar: alan sl oldugnndan siirekli yanls
yazzyorlards.”

“Yazma oncesinde yazuda kullanilacak malzemeler hazurlandr. Yaze yazarken uynlmast gereken kurallar (kalen
tutug, kagidim nasil durmas: gerektigi) hatilatilds. Metin kisaydr, ag; heceli ve ag kelimeli ciimlelerden olusan.
Ogretmen okudn, GGrenciler yazd:. Yazma calysmalar yapihrken noktalarda Ggretmen Ggrencilerin dinlenmesi icin
dnrnyordu. Ciimle igerisinde geen kelimelerin 6drencive soruldugn ve farkly anlamlar: iizerinde konusuldugn anlar
oldn. Yazilan yazular odretmen tarafindan kontrol edildr. Yaklasik 15 ciimlelik bir metindi. Y azduwrilan metin
projeksiyonta tabtaya yansiilarak idrencilere gisterildr. Ogrenciler kendi hatalarini kendileri gordii. Smafin biiyiik
coduniugn kurallara @Jgﬂﬂ yazmistr. Ogretmen gezerek. giizel, aferin gibi sizler siyledi. Bazularmm yazdiklarmm
yanlzs oldugunu soyled.”

Metin olusturma calismalarina yonelik gbzlemleri gerceklestiren katidimecilarin bunun nasil
gerceklestirildigi konusunda benzer notlar aldiklart gérilmustiir. Buna gore 6gretmenler tahtaya bir
cimle yazmakta, her 6grencinin onunla ilgili bir cimle sGylemesiyle bu ciimlelerden bir biitin
olusturulmaya calistimaktadir. Yazma stirecinde ctimlelerin uygunlugu tartisimakta, yazma islemi
sonrasinda ise metin okunmakta ve 6grenciler tarafindan deftere gecirilmektedir.

Sadece bir sinifta hikaye yazma calismast gézlenmis olup 6gretmenin konuya yonelik sordugu
bir soru tzerine bu ¢alisma gerceklestirilmistir. Gerek yazma siirecinde gerekse yazma sonrasinda
Ogretmenin bir hikayenin nasil yazilacagina iliskin 6gretimi s6z konusu degildir. Gézlemcilerden
birinin bu strece yonelik aldigr notlar su sekildedir: “Egitse/ ve Sosyal Etkinlikler (6.tema) temasmn
Ugnrtma Senligi” adli siirinin etkinlik sorusu okutuldn. Hayallerinizdek: ugnrtmadan ne yapmasin: isterdiniz?’
sorusu soruldu igrencilere. Bu sorudan hareketle GGrencilerden kisa bir hikdye yazmalar: istendi. Ogrenciler metni
Yazdiar. Y azma esnasinda herhangi bir izleme ya da doniit olmads. Secilen iki dgrencinin metinleri dinlenereke ders
sonlandmild,.” Goézlemcinin belirttigi tzere hikaye yazma calismast etkinlik sorusuyla baglamis,
ogretmenin iki 6grenciye yazdiklarini okutmastyla sonlandirilmistir.

Mektup yazma ¢alismalart “Anneler giinii igin annenize bir mektup yazn.’, ‘Okulumuza bir sporcuyn
davet etmek icin bir mektup yazin. Nasil giizel yazarsamz o kisi okunlumuza gelecegini  disiiniin’  gibi
yonergelerle; metin tamamlama ¢alismalart ise 6gretmenlerin metnin bir bélimini okumast ya da
ik birka¢ ctimleyi kendilerinin yazmast sonrasinda 6grencilere tamamlamalarina yonelik yonerge
vermeleri ile gerceklestirilmistir. Gozlemcilerin notlarina gére metin tamamlama ¢alismalarinda
ogrenciler uzun yazamamakta, bir iki ciimle ile yazma islemini tamamlamakta ancak bu etkinligi ¢cok
sevmekteditler. Gerek mektup yazma gerekse metin tamamlama c¢alismalart yazma sonrast
yazilanlarin sinifta okunmastyla sonlandirilmaktadir.
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Birinci Siniflarin Yazma Calismalarina Iliskin Gériisler

Gozlem stirecine paralel olarak kendileriyle goriisme yapilan katilimeilar birinci sinifta yapilan
yazma ¢alismalarina iliskin daha genis ve 6zel bilgiler sunmuslardir. Gézlemler 2015-2016 6gretim
yilinin ikinci déneminde gergeklestirilmis oldugundan 6gretmen adaylarinin gézlemleri ilk yazma
sirecini icermemektedir. Birinci donem gerceklestirilen yazma ¢alismalarina iligkin  bilgiler
katilimcilarla yapilan gorismelerden elde edilmistir. Katiimeiarin ifadeleri birinci  siuflarda
gerceklestirilen ilk yazma ¢alismalarinin beklenen diizeyde olmadigini géstermektedir.

Goriisme verilerine gore birinci sinifin ilk déneminde sesi hissettirme, modelleme, yazdirma
calismalart cogu sinifta ‘morpa kampiis’ gibi egitim setleriyle ya da internet ortamindan edinilen, bazi
kisilerce hazirlanmis hazir sunumlarin kullanimuyla yiritilmekte, 6grencilere geri bildirim bile bu
setler tarafindan verilmektedir. Bu goris birinci siuflart gbzleme sanst bulan katilimcilarin ¢ogu
tarafindan dile getirilmistir. Ogretmen adaylart hazir sunularin etkililigine iliskin farkli gorisler
belirtmiglerdir. Harfin sesinin ve yaziminin 6gretiminde hazir sunulara yer verildigi bir katilimer
tarafindan soyle ifade edilmistir: .. Ogretmenimiz o giin ‘@’ sesini bagira bagira siyleyerek simsfa girdi. Daba
sonra simiftaki herkese isimlerini tef tek okutturup, ‘a’ sesini isimlerin igerisinden buldurmaya calistr. ‘a’ sesi olan
isimlerin igerisinde de odrencilere ‘a’ sesi bu kelimenin neresinde? Bagsta wn, ortada mu, sonda nu?” sorusunu
dgrencilere yoneltti. Dersin bu kismi gayet iyi gegti. Biitiin bu sesi hissettirme ve tanima calismalarindan sonra harfin
yazam siivecine gecildi. Ogretmen projeksiyon aletini kullanarak sunundan ‘a” harfinin Jazm seklini gisterds. Ancak
bu ses ggrencileri rabatsiz etti. Ogrencilerden ‘Ogretmenim kasin artske sunun sesini.” ifadelerini duyduk. Sunudan
Yazum Seklini gosterdikten sonra ogrencilere yazdirds ve bizler de bu esnada ogrencilerin yazilarm: kontrol ettik.
Yazamayan ve hatal: yagan ogrencilerin yagdiklarmn: sildirmeden tekrar yazdirsyorduk ve bu siirec 6grenci yazusin:
diizeltene kadar devam ediyordu. ..”

Yazma stirecine iliskin belirtilen olumsuzluklar sadece hazir sunularin kullanimina yénelik
degildir. Katiimcilardan biri gozledikleri 6gretmenlerden birinin 35 yillik deneyime sahip oldugunu,
ancak bitisik egik yaziyr bilmedigini ve 6grencilere de yanlis 6grettigini ifade etmistir. Buna paralel
olarak bazi 6gretmenlerin yazma ¢alismalarini 6nemsemedigi, gittikleri sinifta ikinci dénem olmasina
ragmen halen 3-4 6grencinin harfleri tanimadigini ve ters yazdiklarini, 6gretmenin okuma ve yazma
calismalarindan gok mwatematik dersine 6nem verdigini belirten katilimcilar da bulunmaktadir.

Yapilan goriismelerde katiimcilardan birinin  digerlerinden farkli olarak gozledigi sinifa
yonelik olduk¢a pozitif disincelere sahip oldugu gorilmistir. Bu 6gretmen adayr yazinin
kazamlma siirecinin 6gretmen tarafindan ¢ok iyi modellendigini ve bu Ogretmeni goézlemesi
sayesinde yazinin kazanilma siirecinde tam olarak ne yapacagini bildigini/6grendigini belirtilmistir.
Katihmet edindigi deneyimi su sekilde aktarmistir: “..Ogretmenimiz sarkilarla ve cesitli etkinliklerle
dgrencilere oldukéa hareketli bir siire yagatarak sesi /Jmelz‘zm;e caligmalar: yapryordu. Ben senenin basmda “a”
harfinin 3retimine denk gelmistim. Ogretmenimiz aym diger arkadagmzun da anlattigs gibi sarkaye agp “Alla beni
pulla beni...” seklinde “a” yi hissettirecek sarkilar agzyordn. Sarkida biitiin cocuklar bareketliyds, bos alanda
oynuyorlards falan. Ogretmenimiz “Cocuklar cok hareketliler. Bunlar siirekli oturamaz. Birag enerjilerini atmalar
lazzm.” diyordu. Stnifla projeksiyon aleti vards. Biraz sesi hissettirdikten sonra barfi yansitzyordu. Sesi hissettirme
calismalarimdan sonra ise odretmenimizin sesin yaumune tabtada gisterip dgrencilerden defterlerine yazmalarima
istiyordu. Cocuklarm bir cogn iyi yazwyordu. Yazular ok giizeldi. Ogretmen mutlaka kontrol ediyordu, simf
zerisinde geziyordu. Hatalar: diizeltiyordn. Bazz ogrencilerin elinden tutuyordu. Stnifiaki ber bir igrenci iyi yagana
kadar baska bir etkinlige ya da ¢aligmaya asla gegmiyordu. . .”

Katilimeilarin ikinei dénem yazma calismalarina iliskin gortsleri gézlem sonuglartyla paralellik
gostermektedir. Buna gore ikinci dénemde en stk kullanilan ¢alismalardan biri bakarak yazmadir. Bu
calisma Ogretmenin tahtaya yazdiklarina, projeksiyonla yansittiklarina, kitaba ya da 6gretmen
tarafindan verilen fotokopilere bakarak gerceklestirilmektedir. Yazma Oncesi yapilanlar yazma aract
olan kalem, defter hazitlama, sirada dizglin oturma, kagidi uygun pozisyonda tutma gibi
calismalardir. Sadece bir katilimct 6gretmenin bunlara bile hi¢ dikkat edilmedigini, hatta sinifta
defteri tutmast gereken sekle tam aykirt bir sekilde tutanlara bile miidahale etmedigini belirtmistir.
Yazma sirasinda ise 6gretmenler genellikle sinifta dolasmakta ve bigimsel nitelikler agisindan yazilari
kontrol etmekte ve Ogrencileri diizgliin yazmalart konusunda uyarmaktadirlar. Goérismecilerin
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ifadelerinden yapilan su alinti ikinci doneme ait yazma calismalartyla ilgili gézlem sonuglariyla
goriismeden elde edilen verilerin buytk 6l¢tide benzestigini ortaya koymaktadir:

Yazulacak metin ya da yaze ile ilgili materyaller dokiimaniar hagsrlanzyor. Ogretmen i@rencilere b metni
yazmalarndaki amact siyliiyor. Genellikle dikte yazma yapilor. Ogretmen siyliiyor, idrenciler yazzyor. Bagu
Yazulmast giic olan kelimeleri dgretmen tabtaya yazzyor ve igrenciler bakarak geciriyor. Y azma calismasindan sonra
dagretmen dolasarak bagliklarim biiyiik yazelp yazilmadiging, noktalama isaretlerini ve sayfa diizenlerini kontrol
ediyor. Cocuklar igin yazma ortamnin ok yeterli oldugunu dijsiinmityorum. Stalar cocuklarm boyuna gire daha
bityiik oldugu icin cocuklar rabat yazanayorlar.”

Bakarak yazma disinda birinci sinifta gézlenen diger ¢alismalar gériilme sikligina goére dikte,
cimle ve metin/hikdye olusturma, metin tamamlama, mektup yazma gibi ¢alismalardir. Sadece bir
katiimct 63rencilere 6zet yazdirldigini ifade etmistir. Ozet calismalart yapildigini ifade eden
katilimci, 6grencilerin 6zet defterlerinin oldugunu, 6zetlerini hikaye unsurlarina gore (olay, yer, kisi,
zaman) yazdiklarint belirtmis, distincelerini ifade ederken de “...biinci simsf olmalarma ragmen ozet
yazabiliyorlar.” diyerek saskinligini dile getirmistir.

Dikte ¢alismalart bakarak yazma gibi stk yer verilen c¢alismalardan biri olmakla birlikte
ogretmenlerin dikte stirecinde ya da sonrasinda soylediklerini tahtaya yazdiklart ya da yazmak
zorunda kaldiklar1 ifade edilmektedir. Ogrencilerin yetistitememeleri ya da yanlis yazmalart bunun
nedenleri arasindadir. Ogretmenler kimi zaman yazma calismalarinin  kontroliinde — stajyer
ogretmenden yardim istemekteditler. Tlk yazmanin kazandirldigt dénemden ikinci doneme kadar ki
yazma sureci bir katimei tarafindan su sekilde Gzetlenmistir: “..Hocam, bizim ddretmenimiz; gida
mithendisiydi. Biliyor musunuzg; bilniyorum ‘Nurban Oguz’ dive bir dgretmen var. Satin mi alinzyor yoksa internette
paylagima agif i bilpiyornm onun hazerladige slaytlar var. Hemen hemen bizim yaptigimnz, gibi. Ses hissettirme ile
ilgils videolar var. Bizim sinsfta yaptidimiz, seylere gercekten benzer nitelikte. Sesli bir sunu ve siirekli cocuklar o sesi
duynyor. 1lk bagta sesi hissettirmek icin zaman harcadslar. Sesi cocuklar gercekten hissetti. Hepsi soyliyor.
Cocuklarmn bazilar: ogretilen sesi dnceden biliyorlar ama yanls yazeyorlards, bazilar: ilk defa ogreniyorlards, bazilar:
ise okuma-yazma biliyorlards. Ogretmenimiz hepsine ayre ayr bu sesi vertyordu... Dénemin sonuna dogru da
ogretmenimiz, sinifla bakarak yazma ve dikte calismalarmna yer veriyordu. Ogretmenimiz, siyliiyor Ggrenciler yazmaya
calistyordu ama GGrenciler biraz, orlantyordn. Y azamyorlards. Ogretmenimiz o 3aman bayag: bir kizmugts. Son
saatler olunca bir de. Ciimle soylipyordu ama bir ders saati en fazla iic cimleyle bitiyordn. Y azilanlar:
degerlendirmede bizden yardum istiyordu. Kendisi bir sonraki derse bir sey hazurlamyorsa o da degerlendiriyordn. ..”
Birinci sinifta gézlenen yazma calismalar (bakarak, dikte, metin olusturma vb.) genellikle islenen
konular iizerine gerceklestirilmektedir. Ornegin ders kitabindaki ‘Iki Arkadas’ metninin bakarak
yazdirdmast ya da ‘Mustafa Kemal'in Hayatz’ konusu islendikten sonra tizerinde sorularin yer aldigt bir
calisma kagidinin 6grenciler tarafindan doldurulmast gibi. Mektup, siir, hikaye yazma gibi ¢alismalart
da benzer sekilde calisma kitaplarindaki 6nemli glin ve haftalara bagl olarak gerceklestirilmektedir
(Ornegin bayramlar icin tebrik kartt hazirlama gibi). Yazma ¢alismalarinin genellikle islenen konulara
baglt olarak gerceklestirildigine yonelik katthmecilarin gérislerinden 6rnekler su sekildedir:

“Bakarak yazma calismas: yapilds. Ilk ince Hayat Bilgisi dersi ‘Egyalara Neler Oluyor?’ konusunda cocuklara
hangi esya olurdunnz dive sorularak ihinde canlandirma calssmas: yapilds. Kitaptan eski ve yeni egyalar:
kargilastirma yapilds. iz eskiyince ne olursunug; dive sorular soruldn. Bu sorular iigerinde konusma calismalar:
yapilds. Sonra igretmen ‘Esyalara Neler Oluyor?” isimli metni yazmalarm soyledi. ‘Baslik bityiik kurmnuze kalemle
yazulr. Paragrafa baglarken biraz, icerden baslanzr. Ciimle biiyiik harfle baglar, ciimle noktalama isaretleriyle biter.”
seklinde agiklamalarda bulundu oGretmen. Ogrenciler girdiiklerini direkt yazdiklar: icin yazimn sadece figiksel
ozelliklerine dikkat edildi.”

“Dikte calismalar: yapilyyordu. Dikte icin konu seciminde ber zaman igrencilerin aliskn oldugn konnlar segiliyor.
Bir dnceki ders okunan metin ya da bir dnceki ders islenen konu yazim mwygnlamalar: icin seciliyor. Y azma siirecinde
dgretmen genellikle, kelimelere harflerine vurgn yaparak tane tane okuyor. Yazma siireci cok uzun bir Jaman
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kapszyor. Her yazma sonrast kontrol 5o konusu degil ama bir keresinde defterleri toplaysp bize kontrol ettirmisti.
Dikte calssmalar: yapiyor fakat cocuklar cok cabuk unutuyor. Mesela igretmen bugiin kelimeler arasmnda bir
parmak boglnk birakn dese yarm bunu unutup birlesik yazabiliyorlar. Y azim konusunda nyulmas: gerekenler: sik
ik hatirlatmak ve de 6grencinin istenen davranss: kazanip kazanmadidint kontrol etmek gerek.”

Ogrenci yazilarina verilen geri bildirimlere iliskin farkli gériisler bulunmaktadir. Bunun nasil
gerceklestirildigini ifade etmede katilimeilar tarafindan kullanilan ‘&abaca’ ya da ‘eker feker’ kelimeleri
dikkat cekicidir. Ogretmenlerin bunu yiizeysel olarak gerceklestirdigini ifade eden katilimcilar
yaninda, teker teker herkesin kagidina bakarak dogru yazip yazmadiklarini kontrol eden 6gretmenler
oldugundan s6z eden katiimcilar da bulunmaktadir. Bicimsel 6zelliklere iliskin ¢alismalar belirgin
olmakla bitlikte, icerige yonelik 6zel calismalar diger bir ifade ile dgretimler s6z konusu degildir.
Igerige iliskin bir izleme ve degerlendirme siireci de bulunmamaktadir. Bigimsel 6zelliklerde yapilan
yanhslarin diizeltilmesi noktasinda 6grencilere hem bireysel geri bildirimlerde bulunulmakta, hem de
aynt konulara iliskin sinifin geneline yonelik hatirlatmalarda bulunulmaktadur.

Metin tamamlama c¢alismalari Ogretmenin okudugu ya da calisma kagitlarinda bir kismi
yazilmis olan metinlerin tamamlatilmasi seklinde gerceklestirilmektedir. Tamamlama g¢alismalarinda
daha buyik bir alana sahip olmalarina ragmen bir iki cimle ile 6grenciler yazma calismalaring
sonlandirmaktadir. Katiimeilara gore bu iki nedenden kaynaklanmaktadir. Birincisi 6grencilerin
yazilarindan ya da yazma bicimlerinden kaynakli olarak yazi alani hemen dolmakta ve 6grenciler
yazma isini sonlandirmakta, ikincisi ise 6grenciler tamamlamalar gereken metnin bitinligini ve
gelisim siirecini dikkate alarak tamamlama siirecinin nasil oldugunu bilmemektedirler. Ogretmen
adaylarinin  tamamlama ¢alismalarina iliskin gortsleri de gozlem sonuglartyla Srtismektedir.
Ozellikle 6grencilerin metin tamamlama calismasini birkag ctiimle ile bitirdiklerine dair goriisler,
gozlem ve gérismenin ortak noktasi olarak ortaya ¢tkmaktadir.

Mektup yazma calismalart diger yazma calismalarinda gore Ggretmenler tarafindan daha
ogretici bir sekilde gerceklestirilmistir. Kimlere yazilabilecegi, nasil baslanabilecegi ya da
bitirilebilecegi konularinda 6gretmenler 6rnekler sunmus, mektubun arkasinda gonderici ve alict
kistmlarinin nasi doldurulacagint gstermislerdir.

Metin olusturma calismalart 6gretmen tarafindan kargtk olarak verilen ctmlelerin kurall
metin haline getirilmesi seklinde gerceklestirilmektedir. Bu tiir ¢alismalara 6nce kolay ctimlelerden
baslanmakta, ortalama t¢ ya da dort kelimeden olusan ctimleler kurulmaktadir. Ciimle olusturma
calismalarinin  ¢alisma kitabindaki ya da c¢alisma kagitlarindaki etkinliklere dayalt olarak
gerceklestirildigi ifade edilmistir. Ornegin 6gretmen adaylarindan biri “..Bu galismada burada bulunan
soxciikleri kullanarak ciimle kurun. Eger isterseniz ciimle olusturnrken bu sociiklere kendinig de baska ciimleler
ekleyebilirsiniz...” gibi bir yonerge ile 6gretmenin bu calismayr gerceklestirdigini aktarmistir. Ayni
katilimet bu siirecin 6grenciler icin oldukea zor bir dénem oldugunu “.. Ogrenciler kelimeleri bir araya
getirip ciimle olusturma calismasinda cok sikants yasiyorlardr. Ogretmeninmiz herkes ok sikantt yasayinca Ggrencilere
Herkes bana baksn!’ diyerek _yonergeyi tekrar veriyordu. Kelimelerin anlamlarin: séyleyerek ogrencilerin ciimlelerini
olusturmalarm: saglyordu. Ama yine de grencilerin problem yasadig bir calismaydi. Cok yapamryorlards. ..”
seklinde dile getirmistir. Yine katthmcinin belirttigine gére 6gretmen stajyer 6gretmenlerden yazim
surecini kontrol etmelerini istemis, daha sonra olusturulan ctumleler 6grencilere tek tek
okutulmustur.

Smufta gbzlenen yazma calismalariyla ilgili katlimecilarin gorisleri alinirken gesitli yazma
calismalarina iliskin yazma Oncesinde, yazma sirasinda ve yazma sonrasinda yapilanlarin disinda
katihmcilar tarafindan belirtilen bazt hususlar bulunmaktadir. Bunlardan biri yazma stirecinde
ogretmenlerin dilbilgisi konularini hissettirerek 6gretmekten ziyade dogrudan anlatarak bunu
gerceklestirdiklerine dair goristir. Belirtilen diger gorislerse su sekildedir:

“...Ogretmenimiz; sesin yazma siirecinde simsftaki biitiin idrencilerin dogru bir sekilde yazumi gerceklesene kadar
dgretim siirecine devam edjyordu. Hatta ogretimi gerceklestirmek igin teneffiisii dabi knllantyordu. Ancak bunun
dgrenciler dizerinde yazmaya kars olumsuz bir etki olusturdngunu diisiiniiyornm Ciinkii igrencilerden ‘Off ya, yeter
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artik_yazmark. istemiyorum.’ gibi ciimleler duynyorduk. Hatta yazma calismasini arkadaslarina gire geg tamamlayan
1k di¢ tane ¢ocuk vardr. Hep bu durnma marug; kalyyorlards. Bir keresinde Hocam artik ciksinlar isterseniz. Birag
dinlensinler.” demistife. Bize kulak asmadigs gibi bir de yagamayan igrencileri teneffiiste calistirmanmize istemist.
Bayagi canumz, sikalpasts. ..

“...Bir dgrencimiz; vard: Hocam. Harfleri ters yazeyordu. Bir algilama problemi vards ve cocuk ok geg yazzyordu.
Bu grenci hig mi teneffiis kullanmayacak?”. ..

“...Ogretmenimiz yazilarin diizeltmesi gereken igrencilere Ben size biyle mi irettim? Bu boyle mi olacak? Daha
giizel yaz!’ gibi seyler de soylifyordu. Iyi yazanlara da giizel seyler soyliyordu. Mesela ‘Ne kadar giizel yazmissin ya
da giizel yazmisgsin ancak sen daha da giizel yapabilirsin.’ seklinde. ..”

“..Ogretmenimiz her giiniin sonunda o giin yazimn gerceklestirdikleri kelimeleri ya da ciimleleri tabtadan
sildirmeyerek bir sonraki giiniin baslangicinda tabtada yazan kelimeleri okutarak tekrar calismalar: yapryordu. ..”

“Ogretmen bazen GGrencilerin dikte caligmalarm: yapamadiklarindan dolayr rabatsiy olup sinirleniyordn. Diktede
bir derste ancafk ii¢ ciimle yazdirabiliyordu. Sebebi de dgrencilerin yazdiklarimne tyice incelemest. Sunaf icerisinde dolasip
teke tek ogrencilerin yazularin: kontrol ederdi ve yapilan hatalara aninda miidahale ederek diizeltirdi. Bana gore dikete
birinci sinaftaki en or ¢alssmalardan biri. ..”

Bu son bolumdeki gorisler degerlendirildiginde uygulamalardan bazilarinin yazma siirecini
olumlu bazilarininsa olumsuz etkiledigi anlagilmaktadir. Bunlardan biri 6gretmenlerin ders saatinde
yazilarint tamamlayamayan Ogrencilere teneffis siirecinde bu isi yaptirmalari, digeri ise 6grenci
yazilarina iliskin verdikleri geribildirimlerdir. Zaten icerisinde bulunduklart dénem itibariyle yazma
islerinden olduk¢a yorulan Ggrencilerin dinlenme zamanlarindan g¢alarak bu siirecte yorulma
sebepleri olan isi yaptirmak yapilan ise karst negatif tutum gelistirmelerine neden olabilecektir.
Geribildirime gelince ister negatif olsun isterse pozitif yonde ‘glizel’ ya da ‘glizel olmamus’ tarzindaki
geri bildirimler 6grencilere neyin iyi neyin kot oldugu noktasinda yardimer olmayacak muglak geri
bilditimlerdir. Ogrencilerin neyi iyi yapabildiklerini ya da yapamadiklarint bilmeye ihtiyaglart vardir.
Yerinde ve uygun olan uygulamalarsa 6grencilerin hepsinin dogru yazmast igin ¢aba harcanmast,
yazinin kazanilma stirecinde giniin son yazilarinin tahtada kalmast ve bir sonraki giine bunlarin
tekrar edilerek baslanmasi, digeri ise acele etmeden her bir hata ve 6grenci tizerinde tek tek durarak
hatalarin giderilmesidir.

Diger Siniflarin Yazma Calismalarina Iliskin Bulgular

Birinci sinift gbzleme imkani bulan 6gretmen adaylar birinci siniflarda ne yapacaklarini ya da
ne yapmayacaklarini 6grendiklerini ancak ikinci, Gg¢lncii ve dorduncii siniflarda yazma agisindan
yapmalart ya da yapmamalar gerekene iliskin ¢ok fazla bir sey 6grenemediklerini ifade etmislerdir.
Asagida Once ikinci, tgtinct ve doérdinct smuflarda gézlenen yazma calismalart daha sonra da
katilimeilarin bu siiflarda gbzlenen yazma calismalarina iliskin gériisleri sunulmustur.
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Tablo 3. Diger sinif diizeylerinde gozlenen yazma calismalar:

Okul Smif Yazma galigmalari Yazma 6ncesi Yazma siireci Yazma sonrasi
SRR 5 Hikéye tamamlama Okuma/yonerge Yazma islemi _(zlffr_li
Etkinlik doldurma Yonerge/konusma Yazma islemi
SRR 5 Hikaye tamamlama Gitig yazma/yonerge Yazma islmei Okuma
Etkinlik doldurma Yonerge verme Yazma iglemi Okuma
SRR 5 Siir tamamlama Okuma/yonerge Yazma islemi Okuma
Mektup yazdirma Odevlendirme =~ —eeeeeeee Olkuma
Bakarak yazma (bilgi Konugma/tahtaya Konugma/sotu
S yazma Deftere yazma
GMP 3 verici metin) Sesli oku(tyma/soru Yazma islemi sorma
Metni tamamlama ¥ Okuma/soru sorma
sorma
GMP 3 Serbest yazma Yonerge Yazma islemi Okuma
Hikaye yazma Yonerge Yazma iglemi Okuma
GMP 3 Etkinlik doldurma Yonerge Yazma islemi Okuma
Metin tamamlama Yonerge Yazma iglemi Okuma/karsilagtirma
SRR 3 Etkinlik doldurma Yonerge Yazma islemi Okuma
Serbest yazma Yonerge Yazma iglemi Okuma/alkiglatma
Ani/siir yazma .. . ) )
’ o Yonerge Dikte/yazma islemi Okuma
SRR 3 Bakarak yazma (bilgi Yonerge/6devlendirme Yazma islemi Okuma
verici metin)
Konusma/o6rnekler
GMP 4 Hikaye yazma verme/taslak Yazma/g6zden gecirme Tekrar yazma/sunus
olusturma
GMP 4 Kompozisyon Yonerge Yazma iglemi/yonerge Okuma
Metni tamamlama Okuma/soru sorma Yazma iglemi/baska isle Okuma
GMP 4 . e mesgul olma
Gezi yazist Yoénerge . . Okuma
Yazma iglemi
ATA 4 Etkinlik doldurma Yonerge Yazma iglemi Okuma
Bilgi verici metin Yoénerge Yazma islemi Okuma
Etkinlik doldurma Yonerge Yazma islemi Okuma
ATA 4 S N . .
Bilgi verici metin Yonerge Yazma islemi Okuma
ATA 4 Siir yazma Yonerge Yazma iglemi Okuma/alkiglama
Etkinlik doldurma Yonerge Yazma islemi Okuma

Ikinci siniflarda gerceklestirilen gozlemler diger sinuflara nazaran olduk¢a az sayidadir.
Dolayisiyla bu sinufta gergeklestirilen yazma calismalarina iliskin gézlem bilgileri sinirhidir. Calisma
kapsaminda gozlenen caligmalar hikdye tamamlama, etkinlik doldurma ve mektup/siit yazma
calismalaridir. Hikaye tamamlama calismalarinin gézlendigi siniflarin birinde bu ¢alisma, metnin bir
bolumiiniin okunup 6grencilerden hikayeyi tamamlamalarinin istenmesiyle diger sinifta ise birkag
cimlelik bir girisin Ogretmen tarafindan yazilmast ve sonrasini Ogrencilerin tamamlamastyla
gerceklesmistir. Her iki calisma da 6grencilerin yazdiklarini okumalariyla sonlandirilmustir. Siniflarda
gozlenen hikaye tamamlama ¢alismalarindan birine iliskin katilimet notlart su sekildedir:

“Ogretmen ders baglangicinda tabtaya iic ciimlelik bir hikaye girisi yazdr. Ogrencilerden yazmus oldugu bu giris
paragrafini defterlerine yazup hikayenin devamni yazmalarmn istedi. Ogrencilere ince 15 dakika siive tansds ancak
sonra grenciler bu siirenin yetersig oldugunn soyledikler. Yaklasik 25 dakika gibi bir siirede ogrencilerin hepsi
yazularmz tamamladilar. Smiftan istekli olan odrenciler kaldirilarak olusturdnklar: yazuy: tabtada okudurlar...”

Etkinlik doldurma calismalarinin da siniflarda farkli sekillerde gerceklestirildigi gézlenmistir.
Gozlemci notlarina gore 6gretmenler ya etkinlikleri yapmalart icin 6grencilere yonergeler vermekte
ve sonrasinda okutarak paylagsmalarini istemekte ya da Oncesinde etkinliklere iliskin konusmalar
yapimakta yani etkinlikler sézel olarak cevaplanmakta, sonrasinda yazma islemi ile siireg
tamamlanmaktadir.
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Siirle ilgili yazma ¢alismalarinin Oncesinde Ogretmen kitapta var olan siiri okumustur.
Kitaptaki siirin bazi kelimeleri eksik birakidmis olup bu bosluklart 6grencilerin  doldurmast
beklenmektedir. Yazma galismalart sonrasinda 6gretmen sectigi bazi 6grencilere tamamladiklart siiri
okutmus, bunlardan bazilarina da yazdiklarinin uygun olmadigini séylemistir. Mektup yazma ise
ogrencilere Onceden Odev olarak verilmis oldugundan &grencilerin mektup yazma siiregleri
katilimcilar tarafindan gézlenememistir. Ogrencilere yazmis olduklart mektuplar sinifta okutulmus
ancak okuma sonrast mektubun nasi yazilacagl ya da yazilan mektuplarin uygun olup olmadigt
konusunda bir 6gretim ya da geri bildirime rastlanmamugtir.

Uclincti  siniflarda  gdzlenen yazma calismalart incelendifinde yazma 6ncesi  siiregte
ogrencilere yonergeler verildigi, 6grencilerin yazma islemini tamamlamalart sonrasinda yazilanlarin
okundugu ve bazen okunanlara iliskin sorular soruldugu gorilmektedir. Metni tamamlama
calismalarinda genellikle metin Ogretmen ve/veya Ogrenciler tarafindan sesli okunmus ve
ogrencilerden okunan kisma uygun olarak metnin tamamlanmasi istenmistir. Metnin tamamlanmast
sonrasinda Ogrenciler metinlerini okumuslar, bazen okuduklarina iliskin 6grencilere sorular
sorulmustur. GMP’nin bir subesinde metnin orijinal hali okunarak 6grencilerin kendi yazdiklariyla
karsilastirmalart saglanmustir. Serbest yazma ¢alismalarinin genellikle bir 6nceki ders islenen konu ile
ilgili oldugu gézlenmistir. Ornegin gézlemcinin notlarina gore dgrenciler bir énceki ders Hayat
Bilgisi'nde gorgi kurallarini 6grenmiglerdir. Bu ders strecinde inaydm, iyi giinler, nasilsin ve
tesekkedirler’ kelimeleri tizerinde durulmustur. Yazma calismalarinda 6grencilerden bu kelimeleri
kullanarak istedikleri tiirde bir yazi yazmalar istenmistir. Yazilarin tamamlanmast sonrasinda
yazilanlar okunarak simifla paylasilmistir. SRR’de goézlenen serbest yazma calismasinda da benzer
sekilde bir 6nceki ders dogal afetler konusu islenmis, sonrasinda serbest yazma ¢alismast yapilmustir.
Gozlemcilerden biri buna yonelik yazma calismalaring “... bu siiregte isteyen hikaye, isteyen ans, isteyen bilgi
verici metin seklinde te bir paragraf yazdi. Resim ¢izen de vardr. ..” seklinde ifade etmistir. Bu sinifta yazma
calismalart  Ogretmenin  5-6 kisiye yazdiklarini  okutmast ve okunanlart alkiglatmast ile
sonlandirdmustir.

Ogretmen adaylarinin  gézlemlerine gére iki sinifta bakarak yazma calismalarina yer
verilmistir. Bunlardan biri 6gretmenin metni tahtaya yazmast ve yazilan uzerine agiklayic
konusmalar yapmast sonrasinda Ogrencilere tahtadaki yaziyr defterlerine gecirmeleri seklindeki
yonergesiyle, digeri dogrudan 6gretmenin 6grencilere kitaplarindaki bir bilgi verici metni yazmalarini
soylemeleri tUzerine gergeklesmistir. Gozlemcilerin notlarina gére 6gretmenler bu  ¢alismalar
gerceklestirilirken biyiik Slctide baska islerle mesgul olmuslardir. Bu siirece yonelik alinan notlardan
biti “Yagma incesi herhangi bir hazerbk gizlenmedi. Ogretmen sadece idrencilerden kitaplarmda bulunan bir
biliimii yazmalarm: istedi. Y aklagik 25 dakika ogretmenin isi bitene kadar igrencilerin yazma islemi devam etti.
Ogretmenin isi bittikten sonra da yazma sonrasmda da bu calgmayla ilgili herhangi bir sey yapimads.”
seklindedir. Ugiincii siniflarda gézlenen siir yazma, ant yazma gibi calismalarda da égretime yonelik
bir stirecin yasanmadigy, 6grencilere genellikle yonergeler verilerek yazma ¢alismalarinin yapildigt ve
okuma calismalariyla sonlandirildigt gézlemci notlarinda yer almaktadir.

Dérdiinct sinifta gozlenen yazma calismalart degerlendirildiginde ise sadece bir tane siirece
dayalt yazma calismasinin yapildigi, diger calismalarin da anlik yazma calismalart oldugu
gorilmektedir. Yazma o6ncesi ¢alismalar yonergeler verme, konuya iliskin 6rnekler sunma ve soru
sorma seklinde gerceklesmektedir. Kompozisyonun gozlendigi sinifta gézlemci notlarina gore
Ogretmen Ogrencilere okul sevgisi, Ogretmen sevgisi ya da istedikleri herhangi bir konuda
kompozisyon yazmalarint sdylemis, 6grenciler yazilarini yazarken de 6gretmen bir kompozisyonun
giris, gelisme ve sonug bolimlerinin olmast gerektigini ifade ederek en az ti¢ paragraf yazmalarini
istemistir. Benzer sekilde metni tamamlama etkinliginin gézlendigi sinifta Tagitlara Giivenli Inip
Bineliny’ metni bir 6grenci tarafindan okunduktan sonra metne iliskin birka¢ soru cevaplanmis ve
Ogretmen metni tamamlama etkinligini yapmalarint istemistir. Metnin niteligini dikkate alarak yazma
calismasinin nasil yapilacagina iliskin herhangi bir 6gretim yapilmamustir.

Gezi yazisinin gozlendigi sinifta 6gretmenin yonergelerinden sinif¢a yaptiklart meclis gezisi sirasinda
notlar aldirdigi anlasilmaktadir. Ogretmen yazma ¢ncesinde gezide aldiklart notlardan hareketle
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Meclis Gezisi’ baglikh bir yazi yazmalarint istemistir. Isteyen égrencilerin siir ve resimle yazilarint
destekleyebilecegini ifade etmistir. Ogrenciler yazma islemini tamamladiktan sonra yazilarint sinifta
okumuslardir.

Yazma calismasinin tiiri ne olursa olsun yazma sonrast yapianlarin planlt yazmanin
gerceklestirildigi simnif haricinde benzer siirecler icerdigi goriilmektedir. Ogretmenler yonergeler
vermekte, yazma strecinde ogrencilere kismi destek saglamakta, kimi zaman bu siirecte bagka islerle
mesgul olmaktaditlar. Ogretmenler, yazdiklarini okumalart icin 6grencilere firsatlar sunmakta, ancak
okunanlara iligkin tepkiler farkldasmaktadir. Kimi siniflarda yazilar sadece okunmakta, kimi
stnuflarda ise Olgtitii olmaksizin begenilen bazi yazilar secilmektedir. Metnin tamamlama etkinliginin
yapidigr sinifta gézlemcilerden biri yazma sonrast yapilan calismaya iliskin “..Metin baze igrenciler
tarafindan okundu. Ogretmen okunan metinleri cogn aman dinlemeds. Baska seylerle ngrasts. ..” seklinde notlar
almistir. Kompozisyonun yaziddigi smifta yazma sonrast yapilanlara iligkin alinan notlarsa su
sekildedir: “Yazmay: bitiren drenciler igretmenin yanma geldiler. Ogretmen yazularin bitirip kendisine gisteren 4-
5 Grenciye yazalarmmn sonunu begenmedigini ifade etti. Ogretmen sevgisi konusunda yazanlara ‘aferin’ diyerek onlar:
yanaklarmdan dptii. Bu cocuklar: benim ve dider stajyer arkadaglarmmn yanina gindererek yazdiklarm: bizim de
okumannzy istedr. Diger ders yazusini okumark isteyenlere sinfta okuttu ve bu yazular: toplads.”

Ikinci, Ugiincii ve Dérdiincii Smiflarin Yazma Calismalarina Iliskin Gériisme Bulgulart

Odak grup gorusmesine katllan 6gretmen adaylart staj dénemlerinde genellikle birinci ve
dordiincti siniflara girmeyi tercih ettiklerini ve okuldan kaynakli bir problem olmamast durumunda
da bunu gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Kattimcilarin belirttigine gére bazen okulda yapilan
planlamalar nedeniyle istedikleri siniflarda stajlarini yapmalart miimkiin olamayabilmektedir. Tkinci
stuflar calisma grubu Ggrencilerinin en az gozleyebildikleri sinif olup bunu tgiinct siniflar
izlemektedir. En fazla gézlenen siniflarsa birinci ve dérdiinct sinuflardur.

Ikinci ya da ticiincii siniflart gézleme imkani bulan katihimetlar bu siniflarda etkinlik doldurma,
siir, mektup, ani, ginlik ve hikaye gibi yazi titlerine yonelik ¢alismalarla karsilastiklarint ifade
etmislerdir. Katithmecilarin ifadelerine gore calisma kitaplarindaki etkinliklerde ya da 6gretmen
kilavuz kitaplarindaki yonergelerde yer almamast durumunda bu sinif diizeylerinde farkli yazma
calismalan gerceklestirilmemektedir. Siuflarda gézlenen yazma ¢alismalarint bir katthmer “.. Ben gitr,
ani, hikdye ve serbest yazma etkinliklerini gordiim. Genelde ogretmenimiz; gaten bu calismalara yer veriyor. Tiirkge
dersinde herkese bos kagit dagityor. Bu kagida hikdye yazdiryor ve hepsine tek tek okutuyor. Bedendiklerini
topluyor ve diriin dosyasma fkoynyor...” seklinde ifade ederken bir bagska katiimer farkli tir yazma
calismalarina yer verilmemesini ya da yazma c¢alismalarina az yer verilmesini 6grencilerin sinavlara
hazitlanmastyla  iliskilendirmistir. Katlimer bu  duruma yonelik dustincesini  “...zkine  sinsfta
dGretmenterimiz yazmaya agirlik vermiyor. Ogel okul siavlarimi gerekce gistererek test agilikl calismalarla ders
stirecini gotiiriyor. .. seklinde ifade etmistir. Sinifta gézlenen yazma calismalar genellikle calismalarin
siniflarda okunmastyla sonlandirlmaktadir. Gézlenen siniflardan birinde 6gretmen  ‘Ozgirliik
Kiirsiisi® adinda bir yer tasarlanmuis olup herhangi bir konuda konugsmak isteyen oOgrenciler
distincelerini burada ifade ederken, pek ¢ok 6grenci de yazisint burada okumayr tercih etmektedir.
Yazilarin okunmasi sonrast sire¢ muglak geri bildirimlerle, alkislarla, bazi yazilarin panoda
sergilenmek icin secilmesiyle tamamlanmaktadir. Ogretmenlerin yazilanlara iliskin 6gretici ya da
diizeltici geribildirimleri s6z konusu degildir. Sadece bir sinifta yaziarin okunmast sonrasinda bir
ogretmenin  “Arkadasmm yazdigs yazi hakkinda ne diigiiniyorsun?” seklinde diger 6grencilere sorular
sordugu, ancak cevaplama ya da tartisma stirecinin Jyiyds’, gizel, ‘tok giizel yazmus’, ‘olmug/ olmanigs’ tan
Oteye gitmedigi gozlenmistir.

Ogretmen adaylarinin goriislerine gére dérdiincii siniflarda da 6gretmenler neredeyse yazma
egitimi ¢alismalarina hi¢ yer vermemektedirler. Siniflarda gézlenen yazma galismalart etkinliklerin
doldurulmasi, 6gretmenin belirli konularda grencilere dikte ederek yazdirdigt yazilar, bunlarin yani
sira zaman zaman gozlenen siir, ani, hikaye ya da serbest yazma caligmalaridir. Bu tiir ¢alismalar da
genellikle 6dev seklinde verilmekte olup 6grenci trtin dosyalarina koymak, panolarda sergilemek ya
da verilen bir sorumlulugu/6devi 6grencilerin  yapip yapmadiklarini - gbézlemek amach
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gerceklestirilebilmektedir. Konuyla ilgili katthimcilardan birinin goriisleri su sekildedir: ... Bz #im
derslere giremedigimiz igin nceki siireci bilemiyoruz ama daba dnceki bafladan bir ddevlendirme ogretmenimiz
tarafindan verilmis oluyor. Boyle oldugn igin dgrenciler kagitlar: alinca direkt yapacaklar: seyi biliyorlar. Y aptiktan
sonra iiriin dosyasina koyuyorlar. Ogretmeninmiz “Bugiin hikaye yazacagiz biliyorsunuz, degil mi?” deyip dagitzyor ve
dretmenimizin daha fazla bir sey siylemesine gerek kalmayor. Oncesinde idevlendirme yaparken nasil bir yonerge
veriyor bilmiyorum...” Yazma ¢alismalart 6ncesinde yapilanlara iliskin burada ifade edilen siireg farkl
ogretmenleri gbzlemelerine ragmen diger kattimcilarin da hemfikir oldugu bir husustur. Bu duruma
iliskin disunceler diger katimeilar tarafindan “..Aynz sekildeydi. Yazma oncesi siiregleri gozleyemedinm.
Ben gidiyorum, ogretmenimiz; séylityor ve onlar da yazzyorlar. Belirgin sekilde sunu soyle soyle yapacaksmiz diye
agiklayw bir ifade duymadim. ..”, “Benim de ayn: sekilde, idretmenim odev veriyor. Ya sitr, ya hikaye, ya ani...”
seklinde dile getirilmistir.
Ikinci ve tgiinci siniflarda da gozlendigi tizere bu sinif diizeyinde de gézlemcilerin
ifadelerine gore 6gretmenlerin yazma caligmalarina yonelik ogretici ya da diizeltici geribildirimleri
soz konusu degildir. Ture ya da Olgiite dayali bir geribildirim ya da degerlendirme siireci
gozlenmemistir. Ornegin 6grenciler hikdye yazdiklarinda yazilanlar bir hikyenin nitelikleri ya da
Ogeleri acisindan degerlendirilmemekte, daha ziyade Ogrencilere okutulmakta, Ol¢lite dayalt
olmaksizin ‘glizel’, ‘olmus/olmamis’ gibi ifadeletle gecistirilmektedir. Gozlemciletin “Yazz tiiriine
yonelik hikaye, siir ya da bilg verici metne yinelik bir geri bildirim yok. Ornegin, idrencilere etkinlik kapsammda
bir metin yazdurdr. Ampuliin bulunusn, taribsel gelisimi ve kullanm alanwyla ilgiliydi. Ogrencilerden biri kafasima
gore bir seyler yazmis. Ona sadece “olmanug, eksik.” Bu kadar soyledi. Sonra bagskasina gegti. Bagka bir igrenciye de
Evet bu cok giizel.” diyerek gegiyor. Daha ayrintily bir seyler siylemiyor. Bakimn, cocuklar burada yapim
asamasmdan babsetmis, tammlamalar var, bilgilendiriyor.” seklinde aciklamalar yok.” ve “...Sonrasinda da
okutturuyor, ‘aferin kizim cok giizel, ‘bu giizel olmugs’ diyor. Bunlarm disinda soyle bir sey de duydum bir keresinde
Hayal giiciin ne kadar giizel. Onu patlatilns misira benzetmissin. Bu benzetme gercekten ok giizel.” diyerek iiriin
dosyasina koymatk igin aldigin: da gordiim.” seklindeki ifadeleri yazilanlara iliskin degerlendirme stirecini
Ozetler niteliktedir.

Bunlarin yant sira katihmeitlar dgretmenlerin 6grencilerini iyi tanudiklarini, bazi grencilere
yazilarini okutmazken kimi 6grencileri Ozellikle vurgulayarak okuma isini yaptirdiklarint ifade
etmislerdir. Bu yondeki gortsler 6gretmenlerin stire¢ ve uriin tzerinde ¢alisarak yazma becerilerini
gelistirmeye calisma yerine yazma becerisini sadece yetenege ya da kisisel niteliklere bagladiklarini ve
herhangi bir caba igerisine girmediklerini gostermektedir. Katthmeiardan birinin “...$izr olabilir,
hikdye olabilir ama kendiniz yazacaksiniz seklinde bir yonerge vermisti. Sonra ertesi giin yazdiklarm: okutup
herkesi dinledi. Ama arkadasimnzin anlattig gibi bir doniit yok. Toplama ve panoya asma da yok. Kendisi bir isle
ugragyor. Cocuklara da “Swrayla gkan, okuyun.” diyor. Internetten yazanlars biliyor 3aten ve onlara okutmuyor. Bir
tane de yazar olmatk isteyen bir cocuk varmus. Onun yazdigyla cok ilgileniyor. ‘Hakanimnz, da yazar olacak.’ diyor
ve 0 grenciyi gercekten dinliyor. O giktrgr zaman Ne yazmis bir bakalim.” diyor. Stniftakilere de ‘Nasi Hakan iyi
yazpes mi? Bugiin bikdyesi nasi? diye sornyor. Kendi begenmezse ‘Ama Hakan yazar olacadim diyorsun, biyle
olmaz. Daha giizel yazmalisn.’ diyor. Sonra onlar: jiriin dosyasina koydurnyor...” seklindeki anlatimi yazma
sonrast yapilan calismalart 6zetlemenin yant sira 6gretmenin 6grenciler arasinda belirgin sekilde
secim yaptiginin da bir géstergesidit.

Gozlem ve goriisme sonuglart bir biitin olarak degerlendirildiginde birinci siniflarda en fazla
gozlenen yazma calismalarinin 6gretim yilinin ilk yarist icin ilk yazmanmn Ggretimine yonelik
calismalardan (harf, hece, kelime, ciimle) oldugu soylenebilir. Tkinci dénemde ise bakarak yazma ve
dikte calismalari 6gretmenler tarafindan en fazla yer verilen calismalar olup metin olusturma, metin
tamamlama, hikaye, siir ve mektup yazma gozlenen diger ¢alismalardandir. Nadir de olsa 6zet
yazma gibi ¢alismalarin gzlendigi siniflar da bulunmaktadir. Yazma calismalart 6rnek okumalarla ve
yonergelerle baslamakta, yazma esnasinda yazinin bicimsel niteliklerine iliskin izleme ve uyarma
calismalarina yer verilmekte, yazma siireci genellikle kontrol ve yazilanlarin okunmasiyla
sonlandirtlmaktadir.
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Ilkokulun diger simf diizeylerinde gbzlenen yazma calismalarina iliskin gézlem ve goriisme
notlart da birbirini dogrular niteliktedir. Etkinlik doldurma disinda goézlenen yazma calismalar
serbest yazma, metin tamamlama, bilgi verici metin, hikaye, ani, siir, mektup ve kompozisyon yazma
seklindedir. Calismalar genellikle 6gretmenlerin yonergeleriyle, yazma 6ncesi 6gretmen tarafindan
yapilan konusma ve sorulan sorularla baglamakta, Ogrencilerin yazma islemini tamamlamalari
sonrasinda yazilanlarin sinifta okunarak paylasilmasiyla sonlandirilmaktadir. Ev 6devi olarak verilen
yazma calismalart da smifta okunmakta, okuma stirecine bazen sorular eslik etmektedir. Bazt
stniflarda okunan yazilar sinif panolarina asilmak igin 6gretmen tarafindan secilmekte ya da 6grenci
urtin dosyalarina konulmaktadir.

Sonuglar, Tartigma ve Oneriler

Arastirmada ulasilan en genel sonug ilkokul siniflarinda yazma 6gretimine yonelik ¢alismalara
yeterince yer verilmedigi seklindedir. Literatiirde belirtildigi tzere (Amundson ve Weil, 1996;
McHale ve Cermak, 1992; Tseng ve Chow, 2000) siuflarda 6grenciler giiniin 6nemli bir bélumunt
yazma calismalariyla gecirmektedir. Ozellikle birinci siniflarda bu zaman teneffiisleri de kapsayacak
sckilde daha da fazla olabilmektedir. Yazmay1 hentiz yeni 6grenen birinci sinif 6grencilerinin gelisim
ozellikleri ve onlarin hentiz oyun ¢agt ¢ocuklart olduklar dikkate alindiginda, bu stirecin nitelikli ve
eglenceli gecirilmesinin yazma basarilarini ve yazmaya yonelik gelistirecekleri tutumu etkileyecegi
unutulmamalidir. Ote yandan 6zet yazmanin gézlendigi siniftaki égrencilerin gelisimi dikkate
alindiginda, Ogretim yapiddiginda kiigiik yaslardan itibaren Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilebilecegi anlagilmaktadir. Ogrencilerin hikaye unsurlarint dikkate alarak 6zet yazmalari, ayni
unsurlart ve basit bilgi verici metin yapilarint kullanarak yazi yazabileceklerini isaret etmektedir. Bu
anlamda metin yapilarinin bir anlama ve anlatma aract olarak kullanilabilecegi ve bunun 6gretiminin
yapilarak 6grencilerin yazma becerilerinin kiictik yaslardan itibaren gelistirilebilecegi sdylenebilir.
Calismada akademik literatiire paralel olarak uygulama agisindan da yazmanin ihmal edilmis bir alan
oldugu sonucu ortaya ¢itkmistir. Yazmaya iliskin ulusal literatiir incelendiginde ¢alismalarin biiytik
6lciide yazinin kazanidma streciyle ilgili oldugu (Arslan, 2012; Arslan ve Ilgin, 2010; Ates, Yildirim
ve Yildiz, 2010; Aytan, Giney ve Gun, 2010; Beyazit, 2007; Coskun ve Coskun, 2012; Cetinkaya,
Ozdemir ve Ozdemir, 2007; Duran ve Akyol, 2010; Erdogan, 2012; Kadioglu, 2012; Kirmiz1 ve
Kasap, 2013; Sahin, 2012; Turan ve Akpinar, 2008; Yildirim ve Ates, 2010; Yildiz ve Ates, 2010;
Yidiz, Yildirim ve Ates, 2009) gorilmektedir. Uygulamalart mercek altina alan bu ¢alismada da
akademik literatiire benzer sekilde sinuflarda ilk yazmanin kazanilma strecine agithk verilmekte,
niteligi tartistlir olmakla birlikte yazmayla ilgili 6gretim ¢alismalarinin agiehikl olarak birinci sinif
diizeyinde oldugu ve neredeyse bu sinif diizeyi ile sinirli kaldigr gériilmektedir. Ote yandan gézlem
ve gorismeler okuma ve matematikle karsilastirildiginda yazmanin 6nem sirasinin daha gerilerde
oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Birinci siniflardan itibaren Tirkge derslerinde matematik
yapilmasina ve ikinci sinuftan itibaren 6grencilerin sinavlara hazirlanmasina ve doérdiinct siniflarda
yazma ¢alismalarinin ¢ogunlukla 6devlerle gegistirilmesi ve sinava hazitlamaya yonelik ¢alismalarin
Turkee’nin yani sira beden egitimi ve muzik gibi dersleri de kapsayacak sekilde genislemesine
yonelik gbzlem ve gorisler yazmanin thmal edilmis bir alan oldugunun géstergelerindendir.

Yazma ya da yazili anlatim bigimlerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarin bulunmamasi
yazinin bir ifade bicimi olarak deger gormedigi seklinde yorumlanabilir. Literatiriin yazma
becerilerinin gelistirilmesine, bunun 6nemine ve gelistirme bi¢imlerine yonelik ortaya koydugu
birikimin (G6ksu, 2016; Tok ve Potur, 2015, Uyar, 2016) sadece arastirma metinleri icerisinde kalip
siniflara yanstmamast birgok soru ve sorunu akla getirmektedir. ‘Ogretmenlerin yazma becerilerinin
gelistirilmesine verdikleri 6nem nedir? Ogretmenler yazmanin dogasi, yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yontem, teknik ve yazma guigliikleri gibi konularda ne kadar bilgi ve beceri
sahibidirler? Hizmet 6ncesi ve hizmet icinde bu anlamda yeterli egitim alabiliyorlar m1?” gibi sorular
bu siirecin 6gretmenle ve 6gretmen yetistirmeyle ilgili boyutunu olustururken; “Yazma becerisini
gelistirmeye yonelik gelistirilen ya da 6nerilen yontem ve tekniklerin uygulanabilirlikleri nasildir? Bu
yontem ve tekniklerin yer aldigi calismalarin uygulayicilara ulasma durumu nedir? Uygulama
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basamak ve degerlendirme stiregleri iyi bir sekilde anlatilmis midir? Bu yontem ve tekniklerin farkls
grup ve cevrelere genelebilirlik durumu nedir?” gibi sorular da yapilan calismalarin akademik
boyutlariyla ilgilidir. Bu arastirma, yazma egitimine iliskin bilimsel literattirtiin siniflara yansimadigina
iliskin kanitlar sunmustur. Bundan sonra yazma egitimiyle ilgili akademik sahada bu calismalarin
neden siniflara yansimadigina ve nasil transfer edilebilecegine yonelik calismalara ihtiya¢ vardir.
Nitekim yazma egitimi alanina 6zel bir durum olmasa da gesitli aragtirmalarla 6gretmenlerin bilimsel
calismalar takip etmekten ve bunlar siiflanindan uygulamaktan uzak olduklarina iliskin arastirma
sonuclart bulunmaktadir (Orn., Ates ve Yildirim, 2015; Sar1, 2006)

Siuf diizeyi degismesine ragmen yazma oOncesinde, yazma sirasinda ve yazma sonrasinda
yapilanlar farklilasmamaktadir. Ornegin ilkokul dérdiincii sinif diizeyine kadar 6gretmenler yazma
surecini genellikle yonerge ya da 6devlendirmelerle baslatmakta, 6grenciler bireysel olarak yazma
calismalarini tamamlamakta ve kimi zaman sorularin eslik ettigi okuma calismalariyla stireg
tamamlanmaktadir. Yazilanlara iliskin geribildirim sekli bile neredeyse hi¢ degismemektedir. Siirece
dayali yazma calismalari yok denecek kadar azdir. Ogretime yonelik uygulamalar, isbitligine ya da
birlikte yazmaya yonelik calismalarsa adeta zaman kaybidir. Oysa literatirde calisilmis ve etkili
oldugu yoniinde sonuglar ortaya konmus, planl yazma, 4+1 ve 6+1 analitk yazma ve
degerlendirme modelleri, yaratict yazma gibi siirece dayali yazma caligmalart bulunmaktadir (6rn,
Bayat, 2014; Erdogan, 2012; Maltepe, 2006; Karatay, 2013; Kaya, 2016; Ozkara, 2007; Oztirk,
2007; Sever, 2013; Ulper, 2008). Bu tiir calismalarin siniflarda g6zlenememesinin pek ¢ok nedeni
olabilir. Bir 6gretmen egitimcisi olarak Ogretmenlerin kendi tasarruflarinin yant sira Turkiye’de
ogrencilerin karst karstya kaldigt sinavlarin, 6gretim programi ve bu programla ilgili materyallerin bu
suregte etkili olabilecegini dustinmekteyim. Nitekim bireylerin performans ve potansiyellerini ifade
etmede yazili anlatima yer vermeyen, ¢oktan se¢meli sinavlara dayalt bir Slgme ve degetlendirme
anlayist yaziyt ya da yazma becerilerini gelistirmeye yonelik cabalar dogurmayacaktir. Ote yandan
yazma egitimine ya da yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarin yetersizliginin
onemli nedenlerinden birinin de 6gretim stirecinde kullanilan materyaller oldugu disiinilmektedir.
Ogretim setlerindeki yazmayla ilgili etkinlik ve calismalar incelendiginde yatay ve dikey olarak
incelenirse bunlarin neredeyse hi¢ degismedigi goriilecektir. Ornegin ikinci sinifin basindan sene
sonuna kadar hangi yazma calismalari varsa dikey olarak tgtincti ve dérdiinct siniflarda da benzer
calismalar s6z konusudur. Bunlarin yani sira yukarida ifade edildigi tizere meslek 6ncesi ve meslek
ici 6gretmen egitim streci ve bu stirecin bilimsel ¢alismalarla desteklenip desteklenmedigi hususlart
da siniflarda gbzlenen bu durumun nedenleri arasinda gosterilebilir.
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Extended English Abstract

Writing, which is defined as a statement of thoughts, emotions, and knowledge in a writing form, is an
important skill used by any individual during lifelong. Due to this fact, writing skill have drawn more
attention from educators and researchers and a number of empiric and theoretical researches have been
conducted on how to acquire and develop this skill. Given the literature related to writing and writing
instruction, there are growing practical, empirical, and theoretical research exploring different parts of writing
skill (Arslan, 2012; Aytan, Giiney, & Giin, 2010; Beyazit, 2007; Cahill, 2009; Edwards, 2003; Graham, 2010;
Graham, Harris, & Fink, 2000; Karatay, 2013; Kotula, Aguilar, & Tivnan, 2014; Morgan & Pytash, 2014;
Opztiirk, 2007; Turan & Akpinar, 2008). The writing studies have included acquisition and development of
writing skills, writing instruction, using effective strategies in writing instruction, monitoring and evaluation
of writing skills, writing difficulties, diagnosis and remediation of writing difficulties, eatly childhood
education, family and environmental factors, gender, socioeconomic status. All these scientific studies have
revealed important results on cognitive and affective dimensions of writing skills (Amundson & Weil, 1996;
Arslan & Ilgin, 2010; Ates, Cetinkaya, & Yildirim, 2014; Bayraktar, 2006; Coskun & Coskun, 2012; Duran &
Akyol, 2010; Graham, Harris, & Mason, 2008; Graham, McKeown, Kiuhara, & Harris, 2012; Kadioglu,
2012; Sahin, 2012; Ulper, 2008; Yildiz & Ates, 2010). It is expected that all these studies and their findings on
writing will provide more effective writing instruction when the scientific results are transferred into
classroom settings. However, considering the literature relevant to writing, it is observed that there is a lack
of research regarding how writing activities occur in classroom settings. That’s why, the present research
aimed to explore what sort of writing practices appear in classroom settings. This research employed
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qualitative methods and identified the teachers’ writing practices in their classrooms from the perspectives of
the pre-service teachers. The data of the current research was obtained through nonparticipant structured
observations and semi-structured focus group interviews.

The experienced elementary school classroom teachers were enrolled in the present study. The fourth-
year students and their schools for student teaching experience course were chosen and the experienced
teachers in these schools constituted the research sample. The convenient and criterion sampling techniques
were used. All practices in the classrooms done by the experienced teachers were recorded by the fourth-year
students as the observers during the student teaching experience course requirement. In the record sheets,
detailed descriptions were made by the observers. In the analysis process, using the data obtained from the
observations and interviews what sort of writing practices appeared in the classrooms was identified. The
results showed that while there were the activities toward the acquisition of cursive slanted handwriting skills
in the first semester of first-grade, the second semester of first-grade included the activities such as dictation,
writing by looking as well as writing poem, story, and letter and completing a passage. Additionally, there
were few writing activities including writing a summary. Beside this, writing activities started with model
readings and instructions, and followed with the evaluation of the qualities of writing format during the
writing process. Then, the writing activities ended with feedback and the reading what it was written. In the
other grade levels, on the contrary, filing the handout sheets in the student’s workbooks, free writing time,
writing narrative and expository texts, writing poem, letter, memory, and composition appeared in the
writing activities. In the upper grade levels, wiring activities started with the teachers’ instructions or the
questions before the writing activity and followed with the completing the writing activity and the reading
what it was written.

The overall results of the study showed that it was not seen any activity toward the development of
writing skills. Whereas the grade level changed, the writing activities in the grade levels did not differentiate
before the writing, during the writing and after the writing processes. The feedback given for writing
activities almost was the same. Instead of providing feedback toward process, the feedback given by the
students was the summative. Considering the literature related to writing, most of studies have focused on
acquisition of writing skills rather than development of writing (Arslan, 2012; Ates, Yildirim, & Yildiz, 2010;
Aytan, Giiney, & Giin, 2010; Coskun & Coskun, 2012; Cetinkaya, Ozdemir, & Ozdemir, 2007; Duran &
Akyol, 2010; Erdogan, 2012; Kadioglu, 2012; Kirmuzt & Kasap, 2013; Sahin, 2012; Yildinnm & Ates, 2010;
Yildiz & Ates, 2010; Yildiz, Yildirim, & Ates, 2009). It would be contended that the present study results also
were consistent with previous studies.

Whereas it can be seen the importance of giving attention to development of writing skills in the
scientific literature, (Goksu, 2016; Tok & Potur, 2015, Uyar, 2016) this knowledge and experience could not
be transferred into classroom settings. Because of this, a few questions such as do teachers draw attention to
development of writing skills? Do teachers have enough knowledge and efficacy on writing difficulties and
writing strategies? What is the effectiveness of strategies on development of writing skills? How are scientific
studies transmitted into practitioners comes to mind. The present research provided sufficient evidence that
scientific literature concerning writing was not reflected into classroom environment. Thus, future research
would focus on how results of scientific studies would be transferred into learning environments of students
and the reasons why scientific research results would not be transferred into learning environments.
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