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Abstract

The aim of this study is to investigate the
potential impact of smartboards on vocabulary
learning of foreign language learners.

For this, an empirical study was carried out at
German preparatory classes of the Institute of
German Language and Literature at Namik
Kemal University. In this context the students
were asked about their vocabulary work in
foreign language learning by a questionnaire,
which included 20 close-ended statements of a
5-point Likert scale. A pretest was held in the
Summer Term 2013-2014 with a total of 78
subjects, whereas a posttest was conducted in
the Winter Term 2014-2015 with a total of 86
subjects. The evaluation of the questionnaires
was carried out with the statistical program
SPSS PASW STATISTICS 18.0 NETWORK
and the data was analyzed by the descriptive
survey method.

The results of the study show that vocabulary
learning is affected by three basic factors: the
role of testing, the need and importance of

Akill1 tahtalarin Almanca
hazirlik siniflarinda kelime
ogrenimine etkileri tizerine
deneysel bir calisma 6rnegi

Ozet

Bu arastirmanin amaci, akilli tahta kullaniminin
yabanct dil Ogrenenlerin  kelime bilgilerinin
gelisimine olan muhtemel etkilerini incelemektir.
Bu amacla Namik Kemal Universitesi, Fen-
Edebiyat Fakultesi, Alman Dili ve Edebiyat
Bolumi hazitlik siniflarint kapsayan deneysel bir
calisma yapimistir. Bu baglamda 6grencilerin
yabanct dil 6greniminde yaptiklart  kelime
calismalarina  yonelik  gorisleri, 20 kapalt
ifadeden olusan 5'li Likert tipi 6lcekten meydana
gelen bir anket formu kullanidarak alinmis ve
degerlendirilmistir. Anket streci icerisinde 2013-
2014 Ogretim Yili Bahar Doénemi'nde 78
dgrenciye ontest, 2014-2015 Ogretim Yili Giiz
Dénemi'nde  ise 86  Ogrenciye  sontest
uygulanmistir. Anketlerden elde edilen veriler
SPSS PASW STATISTICS 18.0 NETWORK
istatistik programi kullanilarak betimleyici analiz
yontemi ile degerlendirilmistir.

Arastirmanin  sonuglart géz 6ntne alindiginda
kelime Ogreniminde smnavlarn rold, 6grenilen
yeni kelimelerin ginlik kullanim icin gerekliligi
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newly learned words in everyday use and the
learner motivation. As the results of the study
show furthermore, the last central factor, the
motivation of the learners, can be supported by
training  different learning strategies, by
providing and using material diversity and
visuality, and by making the relationship
between  language and  culture more
understandable to the students. These
fundamental desiderata can come to meet, by
using technological tools such as smartboards,
by which learners can be motivated and the
vocabulary learning and teaching process can
be made more effective. In this regard teachers
play an important role, as they have to question
themselves, the tools and materials used and
the needs of learners in the process of
vocabulary teaching, thus to optimize the
teaching and learning process as a whole.

ve Onemi, ve ayrica Ogrencilerin giidilenmesi
gibi ¢ temel maddenin 6ne ¢iktigr gorilmiigtir.
Ogrencilerin gudilenmesine destekleyici
nitelikte sayilabilecek kelime 6grenmede strateji
bilgisi, materyal cesitliligi ve gorsellik, dil ile
kiltir arasindaki  bagin  kavranmast  gibi
unsurlarin da anket sonuglarina gore kelime
ogreniminde 6nemli bir yere sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu temel ihtiyaclart giderebilmek icin
akilli tahtalar gibi teknolojik araglar kullaniarak
ogrencilerin  giidilenmesi saglanabilir ve bu
sayede kelime 6grenimi ve 6gretimi daha verimli
hale getirilebilir. Bu baglamda kendilerini,
kullandan  arag gerecleri ve Ogrencilerinin
ihtiyaclarini - sorgulayan 6gretmenlerin  kelime
Ogrenim ve Ogretim sirecinde etkin bir rold
oldugu da vurgulanmalidir, zira ancak bu sekilde
ogrenim ve 6gretim siireci bir butiin olarak daha
verimli ve etkili hale getirilebilir.

Keywords: Vocabulary learning and teaching; Anahtar Kelimeler: Kelime Ogrenimi ve
technology in class; smartboard; students’self- Ogretimi; smuflarda  teknoloji; akilli  tahta;
evaluation; student motivation. ogrencilerin  kendini degerlendirmesi; 6grenci
motivasyonu.
(Extended English abstract is at the end of this
document)
Girig

21. Yuzylda bilgi ve iletisim teknolojileri tiretimi ve kullanimi hizla yayilmakta ve bu yeni
teknolojiler bircok alanda hizli degisimlere neden olmaktadir. Ilkokul ¢agindaki cocuklardan,
mesleginden emekli olmus yetiskinlere kadar, toplumun her kesimini etkisi altina almis olan bu
degisim kendini hayatin diger alanlarinda oldugu gibi 6gretme ve 6grenme etkinliklerinde de hizla
gostermeye baslamustir (Usluel & Demiraslan, 2005, 134). Dolayistyla yeni 6gretim yaklasimlart
ortaya ¢tkmaya baslamis ve bu konuda teknolojik gelismelerden beklentiler artmustir.

Bu beklentileri karsilamak amactyla tlkemiz icin yeni sayilabilecek bir teknoloji olan akill
tahtalarin ders ortamlarina katkilari giinden giine artmaktadir. Bu distinceye paralel olarak
iilkemizde okul ortamlarinda orta 6gretim kurumlarinda FATTH Projesi ile baglayan, teknoloji
destekli 6gretim calismalart glinimizde egitim 6gretimin her alaninda kullanilmaktadir (Kogak &
Gilct, 2013, 1223). Bu durum universitelerde, kurumun kendi stnirl imkanlart ile yapilandirilmig
stif ve laboratuvar ortamlarinda miimkiin oldugundan, FATIH Projesi kadar ses getirememistir.
Ayni zamanda yaygin olarak kullanilamadigy i¢in tilkemizde alanyazinda akilli tahtalarin sayisal, s6zel
ve 6zelde de yabanci dil derslerinde kullanimi ile ilgili deneysel olarak son derece az arastirma
bulunmaktadir (6rn. Adiglizel, Gurbulak & Sarigayir, 2011). Bu tir ¢alismalar yapabilmek icin
oncelikle egitimcilerin bu gibi yeni teknolojiler ve bunlarin kullanildiklart 6grenme ortamlaring
tanimalart ve bu ortamlardan edinilmis deneyimler hakkinda bilgi ve beceri edinmeleri
gerekmektedir. Nitekim Kurt, Kuzu, Dursun, Gullipmar ve Giltekin'in (2013, 18) yapug: bir
arastirmaya gore de egitimciler sinif ortamlarinda 6zellikle akilli tahta kullaniminin olumlu yénlerine
dikkat ¢ekmis olsalar da, teknoloji kullanimi konusundaki yeterliliklerinin artmasi gerektigi
konusunda dustincelerini beyan etmislerdir.
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Tum bu sebeplerden dolay1 bu ¢alismada tniversite bazinda yabanct dil 6gretimi alaninda akillt
tahtalarin kelime oOgrenimi baglaminda sagladigi katkilar1 gostermeye calisan empirik bir yol
izlenerek bir yandan ayni alanda yapilacak olan diger ¢alismalara, diger yandan dil egitimcilerine yeni
fikirler sunabilecek bir trtin ortaya ¢tkarmak hedeflenmistir. Dolayistyla bu ¢alismada ilk olarak akilli
tahtalar tanum ve kullanim alanlar agisindan ele alinacak ve sonrasinda bunlarin yabanct dil
derslerine katkilarina deginilecektir. Son olarak da yabanci dil 6grenim ve 6gretim siireclerinde
medya destekli kelime 6grenimi konusu ele alinacaktir. Calismanin ana bolimi ise deneysel
kistmdan olusacaktir. Bu kapsamda Namik Kemal Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Alman Dili
ve Edebiyatt Bolimii hazitlik simufi 6grencileri ile kelime 6grenimi alaninda bir anket calismasi
uygulanmustir. Calismanin ana sorunsalt, akilli tahta kullantminin dil 6grenenlerin kelime bilgilerinin
gelisimine olan muhtemel etkilerinin incelenmesidir. Deney siirecinin sonunda elde edilen tim
veriler bulgular kisminda sunulacak. Bu bulgular tartisma ve Oneriler kisminda ise yorumlanip
énerilerde bulunacaktir. Universite biinyesinde yapilmis olan bu arastirmadan elde edilecek sonuglar
ve Oneriler sayesinde hem alanyazina katkida bulunulacag: distiniilmekte, hem de yabanc dil
Ogretimi alaninda etkin rol oynayan 6gretim elemanlarina 6grencilerin géztiinden bir takim olast
yardimlar sunulacagi disunilmektedir. Bu dustnce ile yapilan bu arastirmanin, Gniversitelerdeki
yabanct dil derslerinde kelime 6grenimi baglaminda teknoloji kullanimi konusunda 6zgiin bir yere
sahip olacagi da 6n gorilmektedir.

1. Akilli Tahtanin Tanimi1 ve Kullanim Alanlari

Ik kez 1991 yilinda Ingiltere’de iiretilmis olan ve Ingilizce Smarthoard sézciginden dilimize
Akl Tabta olarak gevrilen bu teknoloji bir¢ok yeniligi binyesinde barindirmaktadir. Gortintiist
klasik tahtayt andiran akidli tahtalar, dokunmatik ekran ve projeksiyon aleti yardimiyla bilgisayara
baglanarak kullanim 6zellikleri yontinden kullanict ile etkilesimi arttirdigt icin klasik tahtaya oranla
¢ok daha etkili bir aractir (Adigtizel, Giirbulak & Sarigayir, 2011, 459; Tirel & Demirli, 2010, 1438).

Temelde akillt tahta, birtakim programlar vasitasi ile desteklenen bir sanal tahta uygulamasidir.
Kalem hareketleri bilgisayardaki programla projeksiyona aktarilir. Boylece tahtada yazi gérintiisu
olusur. Bu sayede farkli kullanim secenekleri yardimi ile tahtaya istenilen yazi tirt istenilen renkte
yazilabilir ve yazi kolayca silinebilir. Bunlara ek olarak Word, Excel, Power Point, Pdf gibi bir¢ok
farkli dosya tiirti akilli tahta sisteminde ¢alistirdabilir. Ayni zamanda internetteki egitim programlart
tahtadan interaktif olarak takip edilebilir ve internet sayfalart iizerinde yazt veya renklendirme
uygulamalart yapilabilir. Tahtada yapilan uygulamalar sesli ve goriintilii kaydedilebilir, kaydedilen
goruntilerden ¢ikti alnabilir veya istenilen adreslere e-posta yoluyla génderilebilir. Dersler internet
tzerinden konferans baglantisiyla diinyanin herhangi bir noktasindan naklen yayinlanabilir. Akidl
tahtadaki yazi ekrant ¢ok genis bir alant saga sola, yukartya asagtya kaydirmak suretiyle tahta olarak
da kullanilabilir. Sayilan tim bu 6zelliklerden dolayr siniflardaki tahtalar artik interaktif bir bilgisayar
ekranina doéntsmektedir. Bu sistemde bilgisayar, programlart calistirma vazifesini Gstlenirken,
projeksiyon cihazi, bilgisayarin ekran goriintistinin tahtaya yansitilmasini, akillt tahtanin elektronik
kismi ve kalemi ise, tahtadaki bilgisayar ckran gorintisinin interaktiflik 6zelligi kazanmasint
saglamaktadir. Goruldigt gibi akilli tahtalar etkili bir medya aract olarak karsimiza ctkar ve hayatin
bircok alaninda kullanim imkanlart sunatlar.

Akillt tahtalar, is diinyasindan askeri alanlara kadar farkli uygulama ortamlarinda yer almakta,
bunun yaninda ilkégretimden tUniversiteye kadar egitim-6gretimin de her asamasinda kendini etkin
bir sekilde gostermektedir (Yildiz & Tiifekei, 2012, 385). Is diinyasinda akilli tahta sayesinde
elektronik belgelerin tizerine ¢alisilip, elde edilen notlar video konferans 6zelligi de kullanarak baska
bir mekanda bulunan paydaslara aktarilip aninda somut fikir alisverisi saglanabilir. Askeri alanda ise
akilli tahtalar 6zellikle cografi bolgelerin ve bunlara iliskin bilgilerin ¢ok boyutlu ortamlara aktarilip

4 Bu ¢alismada uygulanmis olan 6grenci anket formu Ek-1 kisminda goriilebilir.
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paylasilmast konusunda 6nemli yere sahip oldugu gibi, uydu goriintilerinin toplanti odalarinda
coklu paylasimi da bu tahtalarin bir bagka kullanim alani olarak degerlendirilebilir. Egitim-
ogretimdeki kullanim olanaklarina bakildiginda, internete aninda erisim 6zelligi sayesinde anlik
ihtiyag duyulan ses, resim, video, grafik, farklt 6rnekler ve metinlere zaman kayb: olmakstzin ulasip
ogrencilerin kullanimimna sunulabildigi gorilir. Ayni zamanda bu grafik, resim ve tasarimlarin tg
boyutlu olmast durumunda 6grencilerin de bunlara miidahale edip detaylari ile incelemesi miimkiin
olabilir. Yabanct dil egitimi Ozelinde ise ses ve video dosyalarindan yararlanma konusunda akilli
tahtalar, CD c¢alar ve taginabilir bilgisayar gibi cihazlardan toplu olarak faydalanmayt mimkin
kilmaktadir. Ayrica interaktif alistirma materyallerinden simuf ortaminda yararlanmak ve boylece
ogrencilerin derse katilimini tesvik etmek de g6z ardi edilemeyecek bir kullanim olanagidir. Akilli
tahtalarin yabanci dil derslerindeki diger katkilarina ise ¢alismanin bir sonraki béluminde ayrintili
olarak yer verilecektir.

Diger tilkelerde egitim alaninda akilli tahtalar ile ilgili olarak yapilan ¢alismalara bakilacak olursa
Ihgiltere, Amerika, Kanada ve Avustralya’da Ogretmenlerin, okullarin ve yiiksek 6gretim
kurumlarinin tstlendigi ¢ok sayida kiictik 6lcekli arastirma projesi rapotlart, 6zetleri ve akademik
dergilerde yayinlanan uygulama ve Ogretim deneyimleri bulunmaktadir. Ancak akilli tahtalarin
kullanimi ile bu aracin egitimdeki yerini degerlendirmeye yonelik ¢alismalarin 2000'l yillarin
basindan itibaren daha da hizli yuritildigi gorilebilir (Geer & Barnes, 2007; Glover & Miller,
20006; Glover, Miller, Averis & Door, 2007; Kennewell & Beauchamp, 2007; Lewin, Somekh &
Steadman, 2008; Shenton & Pagett, 2007; Smith, Higgins, Wall & Miller, 2005; Wall, Higgins &
Smith, 2005; Wood & Ashfield, 2008). Calismanin giris kisminda bu konuda tlkemizde yapilan
calismalarin yeterli derecede olmadigindan bahsedilmisti. Bundan yola ¢ikarak tlkemizde akilli
tahtalarin genel anlamda egitim alaninda, 6zelde ise yabanct dil derslerindeki kullanim olanaklar
farkli yonlerden ele alinmali ve ¢alismalar derinlestirilmelidir.

2. Akilli Tahtalarin Yabanci Dil Derslerine Katkis1

Yabanct dil dersleri ¢ergevesinde akilli tahtalarin temel fonksiyonu, etkilesimli bir ortam saglayip
dersin daha akilda kalici ve pratik bir sekilde anlatilmasini saglamaktir. Bu yizden bu araglarin egitim
alanindaki tanimi g6z 6niinde bulundurulacak olursa, akilli tahtalarin 6grencilerin ve 6gretmenlerin
bilgiyi beceriyle kullanmalarinda, tekrar etmelerinde ve bilgiyle etkilesmelerinde destekleyici bir arag
olarak kendini gosterdigi gorilir (Hieronimus, 2014, 15). Gerard ve Widenet'in (1999) calismasinda,
akilli tahtalarin ¢ temel yolla yabanct dil 6gretimi siirecini etkileyebildigi belirtilmistir:

Akilli tahtalar,

1. smuftaki etkilesim ve konusmay1 desteklemektedir,

2. yeni dilsel ve kalttrel unsurlarin sunumuna yardimet olmaktadir,

3. Ogretmenin organizasyon becerilerini gelistirmeye katkt saglamaktadir.

Gerard ve Widener’in (1999) de belirttigi gibi, yabanct dil 6grenimine iliskin alanyazininda sinif
ortaminda en iyi dil 6grenme yonteminin etkilesim ve sohbet ortamlar ile gerceklestigi agirlikls
olarak kabul edilmektedir. Bu sebepten ve ayrica Pennington ve Ozonoffa (1996, 66) gore de
bilgisayarin tek basina kullanimi kisileri asosyal olmaya ittiginden dolayi, yabanct dil derslerinde bir
konuyu akilli tahta yardimiyla herkesin gorebilecegi tek kaynaktan sunup, tzerinde tartigarak
ogrenciler arasinda etkilesim ve sohbet ortamut saglanabilmesi daha uygun olur. Ayrica giintimizde
yapilan etkilesimli ders uygulamalarinda, derslerde web kameras: yardimiyla yapilan video
konferanslarin akilli tahtalarla bitlestirilmesi sayesinde bir siuftaki 6grenciler, baska bir mekanda
bulunan bir 6gretim gérevlisinden herhangi bir dersi dinleyebilmekle beraber, gerektiginde onunla
ckilesime de girebilirler (Starkings & Krause, 2008, 14). Ayrica 6grenciler, dinyanin bagka bir
yerinde baska bir smifta yapilan konusma derslerine misafir olup, tartisma ve paylasma ortamina
dahil olabilirler. Boylece 6grenciler ders esnasinda aynt ortak paydalara sahip olduklart yasitlar ile
ders isleme olanagini da elde ederler. Tabii ki akilli tahtalarin yabanct dil derslerine katkist bununla
stnurl degildir.
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Allen, Bernhardt, Berry & Demel (1988) ve Bacon & Finnemann (1990) yaptiklart calismalarda
ders esnasinda okuma-anlama, konusma ve yazma aktivitelerinde giincel yazilart incelenmek
suretiyle derslerini desteklemis ve bunun sonucu olarak da o gunin sartlarint yansitan orijinal
metinlerin  kullaniminin, dil 6gretiminde olduk¢a olumlu etkilerinin  oldugunu gérmislerdir.
Gunumiuzde ise akilli tahtadan faydalanarak yapilan okuma-anlama, dinleme-anlama, konusma ve
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalarin  yabanct dil 6gretimi  alanminda  stkga
kullandmasinin, katthmeidarin dilsel ve kiltirel gelisimleri agisindan da faydalar saglayabilecegi
disunilmektedir. Béylece yabanct dil derslerinde dort temel becerinin gelisiminde destekleyici bir
rol Ustlenen akilli tahtalar, glincel yabanct dil kitaplarinin bir ek materyali olan interaktif CD'ler
sayesinde de bir¢ok alistirmayr daha somut ve daha pratik bir sekilde uygulanir hale getirebilirler. Bu
sayede akilli tahtalar bir konunun islenebilmesi igin bir ¢ok bileseni bunyesinde barindirabilir ve
béylece hem zaman, mekan, materyal gibi konularda tasarruf saglayabilir hem de dil gelisimine
destek olabilitler. Ayni zamanda yabanci dil derslerinde, ders ile alakalr ¢esitli videolar esliginde dersi
daha da zenginlestirmek icin akilli tahtalarin bir 6nceki boliimde adi gecen diger islevlerinden de
faydalanilabilir. Yicel, Gocetler ve Demir'in (2015, 240) yapmis oldugu bir arastirmada, 6gretim
gorevlileri yabanct dil olarak Almanca derslerinde 6ncelikle ders kitaplarinin tamamlamakta eksik
kaldigi tlke bilgisi konularinda akilli tahtadan etkin bir sekilde faydalanilmasi gerektigini dile
getirmistir. Aynt ¢alismada 6grencilerden gelen sorulara somut cevaplar verebilme anlaminda da
Ogretmenin gorsel materyale aninda erisimini saglayan akilli tahtalarin 6gretimde buyik pratiklik ve
kolayliklar getirdigi belirtilmistir (Yicel, Gogerler & Demir, 2015, 237). S6z konusu aktiviteler ayni
zamanda Ogrencinin 6grendigi dilin kiltirini de yakindan tanimasina firsat sunabilir.

Bu iki noktanin yaninda sinif igerisinde yonlendirici gorevleri olan 6gretim elemanlarinin da
ders anlatimlarinin daha etkili olabilmesi icin teknoloji destekli dil 6gretimi konusunda belirli bilgi ve
becerilere sahip olmalart gerekmektedir. Klasik yontemle ders anlatirken, 6gretmen 6rnegin baska
bir sunu sayfasina gecis yapmak istediginde bilgisayarin yanmna giderek bu islemi yapmak zorunda
kalmaktadir ve bunun da katiimciarin dikkatini oldukga dagitmast ve smuftaki sohbet havasini
bozmast olasidir. Bu 6rnek géz 6niine alinacak olursa, Newcastle Universitesi tarafindan yayinlanan
akilli tahtalar ile ilgili bir arastirmanin sonug raporunda, akilli tahtayla islenen derste, katilimeilarin
dikkatlerini daha iyi toplayabildikleri sonucuna varldigr gorilir (Higgins vd., 2005, 57). Aymn
raporda, katiimciarin akidli tahtanin derste kullanilmasiyla birlikte ortaya ¢ikan multimedyal icerikli
dersler yardimiyla konuyu daha iyi 6grenebildikleri de belirtilmistir (Higgins vd., 2005, 54). Ayrica
ders esnasinda katihimcilarin fikirleri ve konunun anlasilmasina yonelik ifadeleri akilli tahtaya
yazilarak, ortaya ¢ikan sonuglarin bulundugu dokiimanlar rahatlikla saklanabilir ve akilli tahtalar bu
suregte yapian islemlerde 6gretmenin organizasyon becerilerini gelistirmesine yardimct olabilir. Bu
sayede, Ggretmen teknolojiyi kontrol etmek yerine Ogretim strecine konsantre olabildigi icin
Ogretim ve 6grenim stirecinin kalitesini arttirabilmektedir.

Bahsi gecen bu li¢ noktaya ilaveten akilli tahtalarin ¢ok kanalli bitiinsel 6grenim yollarina da
hitap ettigi vurgulanmalidir. Buna goére 6grenim girdileri aynt anda ne kadar ¢ok kanaldan alinirsa,
yani ne kadar buttinsel bir yolla algilanirsa, 6grenim o kadar hizli ve kalict olur (Bohn, 2003, 87).
Akillt tahtalar 6grencinin gérme, duyma, dokunma ve disinme gibi bircok algilama kanalina ayni

anda etki etme 6zelligine sahip oldugundan, sinif ici aktivitelerde en uygun 6gretim araglarindan biri
olarak kabul edilebilir.

3. Yabanci Dil Ogrenim ve Ogretim Siirecinde Medya Destekli Kelime Ogrenimi

Yabanct dil derslerinde kelime hazinesini gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalar, hicbir zaman
ogrenim strecindeki diger beceri titlerinden ayrt birer etkinlik olarak gorilemez (Bohn, 2003, 5).
Aksine, kelime calismalart diger becerilerin gelisiminde destekleyici bir yere sahiptir. Dolayistyla
kelime 6grenimi tim yabanci dil 6grenenlerin gunlitk rutin ¢alismalart arasinda yer alan 6nemli bir
aktivitedir.
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Giliniimtzde 6grencilerin kelime o6grenim siireclerinde yaptiklart farkli galismalart siuf digt
aktivitelerde akilli telefonlara yiklenen yaygin kullanimuyla Applikation adi verilen yazilimsal
uygulamalar sayesinde destekledikleri tartismasiz bir gercektir (Gatterer, 2014, 20). Ayrica s6z
konusu akilli telefon uygulamalarinin Ggrenciler tarafindan yabanci dil derslerinde de farkh dil
becerileri baglaminda destekleyici nitelikte kullaniminin giderek daha yaygin bir hal aldig
soylenebilir (Friedrich, 2012, 55). Fakat 6grencilerin sadece akilli telefonlar ile degil, ayn1 zamanda
bilgisayar, tablet, vb. araclar ile de gordiikleri konular 6zellikle kelime bazinda pekistirme ve kayit
etme yolunu kullandiklari goriliir. Bunun bir sonucu olarak yeni medyalarin yabanct dil 6grenen
ogrenciler tarafindan giinden giine hem sinuf icinde hem de sinif disinda daha ¢ok tercih edildigi
s6ylenebilir.

Ogrencilerin yabanct dil greniminde yeni medyalardan faydalanmayr tercih etmeye bagladiklart
g6z Onine alinacak olursa, 6gretmenlerin de bu konularda yeni arayislara yonelmelerini gerekli
kilmaktadir. Kaldr ki, iyi bir 6gretmen iginde bulundugu zamanin ve sartlarin durumuna gore
ogretim becerilerini ve yontemlerini stirekli yenileyip gelistirebilen bir karaktere sahip olmalidir
(Krumm, 2007, 353). Bu mantik ile mesleginde uzun yillar gecirmis, fakat yeni teknolojilere yabanci
kalmis olan 6gretmenler hizmet ici kurslar sayesinde sinif ortamlarindaki yeni medyalart tanimaya
baslamuslardir. Glintimutizde hala bu gibi konulara yabanci kalan 6gretmeler var ise, onlarin da yeni
medyalar hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmaya baglamalari gerekmektedir. Boylece bu 6gretmenler,
hem yeni medyalari derslerine etkin bir sekilde dahil edebilitler hem de 6grencilerinin yeni 6grenme
aliskanliklari konusunda da fikir edinebildikleri ya da edinebilecekleri igin, onlarin medya destegine
yonelik ihtiyaglarina uygun sekillerde cevaplar bulabilitler.

Bir yandan &grencilerinin dil derslerini desteklemek amaciyla siuf icinde ve disinda yeni
medyalart ise kosmalari, diger yandan da Ogretmenlerin sinif icinde ve disinda medya destekli
alistirmalar yapmast ve 6devler sunmasi ya da gelistirmesi, yayin evlerinin bu yondeki ¢alismalarina
agirlik vermesine baghdir. Nitekim yabanci dil 6grenim ve Ogretimine degisik medyalarin etkileri
acisindan bakildiginda, 6zellikle 2000'l yillarin baslarindan bu yana hizla gelisen teknolojinin etkisi
ile ders materyallerinin yapisinda da degisimlerin ve gelismelerin kendini gbstermeye bagsladig
goriliir. Bu durum basilt ders kitaplarinin, 6grenimi destekleyici derleme materyalleri iceren
dergilerin ve hatta kelime 6greniminde yer edinmis kelime kartlarinin da yapr ve igerik agisindan
sorgulanmasina ve en azindan kismen de olsa degismesine yol acmustir (Bal¢us, 2011, 29). Ornegin
yabanct dil 6gretimine yonelik ders kitaplart tasatlayan yayin evleri, glintimuzde akilli tahtalar ile
uyumlu, interaktif 6zelliklere sahip olan DVD destekli materyaller tretmektedir.

Tum bunlardan yola ¢ikarak yabanct dil derslerinde 6zellikle kelime ediniminde yeni
medyalardan faydalanmanin O6grenci, Ogretmen ve materyal destegi baglaminda gliniimiziin
gereklerine cevap verebilecek bir durum arz ettigi soylenebilir. Calismanin bir 6nceki bélumiinde
deginildigi gibi genel olarak yeni medyalar, 6zelde ise akilli tahtalar yabanci dil derslerinde siniftaki
etkilesimi ve konusmayi, yeni dilsel ve kulturel unsurlarin sunumunu, 6gretmenin organizasyon
becerilerini gelistirmeyi, konunun bitinsel baglamda algilanmasini ve béylece dilsel ve kiiltiirel
unsurlarin  daha  kalict  Ogrenilmesini  destekleyebilmektedir.  Calismanin  bundan  sonraki
bolumlerinde ise kelime 6grenimi cercevesinde Ogrencilerin bakis agilarindan hangi faktorlerin
o6nemli ya da G6nemsiz gorildigi ve hangilerinin yeterli ya da yetersiz olarak degerlendirildigi
deneysel olarak ele alinacaktir. Sonug¢ bolimde ise akilli tahtalarin derslere dahil olmasinin kelime
edinimi baglaminda yukarida bahsi gecen noktalara ne derece etkisi olabilecegi tartisilacaktur.

4. Aragtirma

Yukarida da bahsedildigi gibi, bu ¢alismada akidli tahtalarin kelime Ggrenimine etkilerini
arastirmak amaci ile 6grenim surecinde birincil konuma sahip olan 6grencilerin dil derslerinde
yaptlan kelime c¢alismalarina yonelik gortsleri alinmis ve degerlendirilmistir. Bu baglamda
arastirmada sirast ile asagidaki adimlar izlenmistir.
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4.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Turkiye’de akilli tahta destekli Almanca egitim veren Universite hazirlik
siniflaridir. Orneklem ise, Namik Kemal Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Alman Dili ve
Edebiyat Bolumu Hazirlik Sinifi 6grencilerinden olusmaktadir.

Arastirma 2013-2014 Bahar Yaryi'nda baslatlip 2014-2015 Gtz Yanyih olmak tzere iki
6gretim donemi boyunca devam etmistir. 2013-2014 Ogretim Yilt basinda 6grenciler, Almanca
temel bilgisine sahip olmayan kisilerden olusmaktadir. Bu 6grenciler 2013-2014 Gz Yaryili'nda
kara tahta ile 6grenim gorirken, 2013-2014 Bahar Yaryili'nda akidli tahtalar sinuflara takilmis ve
egitimde kullanilmaya baslatilmustir. Arastirmanin bu yariyilda baslamasina etki eden faktorlere
4.2’nci kisimda deginilecektir. Arastirmaya dahil olan 6grenci sayilan ve yuzdelik dilimlere iliskin
bilgiler Tablo 1’de gorilmektedir. Ayrica arastirmaya tim hazirlik siufi 6grencilerinin katildigin
vurgulamakta da fayda vardir.

Tablo 1: Ankete katilan toplam 6grenci sayisinin dénemlere gére dagilimi

Doénem Frekans Yiizdelik Dilim
2013-2014 Bahar Yartyilt 78 % 47,56
2014-2015 Gz Yariyih 86 % 52,44
Toplam 164 % 100

4.2. Aragtirmanin Amaci, Onemi ve Varsayimlari

Bu arastirmanin amact, akilli tahta kullaniminin dil 6grenenlerin kelime bilgilerinin gelisimine
olan muhtemel etkilerinin incelenmesidir. Bunun icin derslerde birincil konuma sahip olan
ogrencilerin  dil derslerinde yapilan kelime ¢alismalarina  yonelik  gorigleri  alinmis  ve
degerlendirilmigtir. Fakat hicbir denegin dilsel becerileri ya da kelime bilgisi kapasitesi hakkinda
yorum yapmak hedeflenmemistir.

Arastirmanin 6nemi kendini farkli acilardan gostermektedir: Anket sonuglari, sonraki yillarda
ogretimde atilacak adimlarda ve yapilacak ders programlarinda 6gretim elemanlarina yon gostermesi
agisindan 6nemlidir. Boylece boliime yeni katillacak 6grencilere de daha kaliteli ve modern egitim
alabilmeleri saglanmis olacagt dustntlmektedir. Bu sayede alanyazina da katki saglamak
hedeflenmektedir.

Arastirma sonugclarint etkileyebilecek birtakim varsayimlar s6z konusudur. Bu varsayimlar
asagida gorilebilir:

" Bu arastirmada hazirlik sinifi 6grencilerinin  secilmesinin  nedeni, hali hazirda yogun
Almanca egitimi altyor olmalaridir. Béylece anket sorulatina taze bilgiler ile daha acik ve net
cevaplar verecekleri varsayilmustir.

»  Arastirmaya 2013-2014 Ogretim Yilinin Bahar Yariyili'nda baslanmasinin sebebi, akillt
tahtalarin bu dénemde kurulabilmis olmasi ve deneklerin bir énceki dénem hazirlik
egitiminde temel Almanca bilgisi edinmis olmalaridir. Boylece dencklerin kendilerine ait
kelime 6grenim stratejileri gelistirme konusunda belitli bir biling diizeyine ulasmis olduklart
varsayilmistir.” Ayni zamanda 6grencilerin akilli tahta ve kara tahta arasinda da bir
karsilastirma yapabilecekleri varsayilmustir.

*  Arastrmanin 2013-2014 Bahar Yariyilt ve 2014-2015 Giiz Yaryilt olmak tizere iki dénem
boyunca devam etmesinin iki sebebi vardir: Hem bir yil igerisinde belli bir seviyede
Almanca 6grenmis ve bununla birlikte kendi O6grenme stilleri hakkinda belli yargilara
ulasmis olan katiimcilarin, hem de Almanca ile ilk kez karsilasmis katthimeilarin verdikleri

5 Deneklerin ¢ogunlugu lise egitimlerinde gesitli seviyelerde Ingilizce egitimi almiglardir. Dolaystyla kelime 6greniminde
farkll yontemlere asina olduklart ve yapilan bu anketteki ifadelere aynt zamanda 6zgiir yorumlart ile cevap verecekleri de
varsayllmistir.
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cevaplarin karsilastirilabilecegi varsaylmistir. Ayrica bu sekilde verilerin daha kapsamli ve
glivenilir olacag varsayilmistir.

" Ankete katilan deneklerin, Gniversitede gordikleri egitim kalitesi ve egitim programlarina
yaklasimlart konusunda anket sonuglarini etkileyecek 6nemli bir fark olmadigt varsaylmistir.

4.3. Aragtirmanin Yontemi

Aragtirma, 20 kapali ifadeden olusan 571 Likert tipi Olcekten meydana gelen bir anket
calismasindan’ yola cikarak gelistirilmistir. Kistm 4.1’de deginildigi gibi anket, Namik Kemal
Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Alman Dili ve Edebiyatt Bélimii'nde 2013-2014 Bahar Yariyili
ve 2014-2015 Guz Yaryii'nda 6grenim gbren Almanca hazirhk simnifi Sgrencilerinin timiine
uygulanmustir.

Uygulamalar, siif ortaminda arastirmact tarafindan yapidmustir. Arastirmada kullandan anket
hakkinda 6grencilere 6n bilgi verilmis ve cevaplama sirasinda gerekli yerlerde agiklamalarda
bulunarak cevaplama icin verilen zamanin olumlu degerlendirilmesi saglanmis ve boylelikle
ogrencilere arastrmanin ciddiyeti vurgulanmustir. Uygulama esnasinda, arastirma sonuglarint
etkileyecek herhangi bir sorun ile karsilasiimamustir. Anketler 6grenciler tarafindan doldurulduktan
sonra arastirmaci tarafindan toplanmis ve sonuglar daha sonra bilgisayar ortaminda kayda
gecirilmistir.

4.4. Aragtirmanin Modeli

Hedef, katlimcilarin anketteki ifadelere yiizdelik temelde hangi yogunlukta olumlu ya da
olumsuz cevap verdiklerini tespit etmek oldugundan, istatistiki degerlendirmede, tanimlayict analiz
(descriptive statistics) yonteminden yararlamilarak tek yonli betimleyici tarama metodu kullandmistir
(Gurbiz & Sahin, 2015, 375).

Arastirma modeli olarak ise Ontest-sontestli grup deneysel modeli secilmistir. Verilerin
toplanmast ve Ontest ile sontest sonuglarinin tutarlt ve kapsamli olmast amaci ile arastirma stireci
2013-2014 Bahar Yaryil'nda baglamus, 2014-2015 Giiz Yaryili'na kadar uzatlmistir. Buna gore
ontest 2013-2014 Bahar Yarnyir'nda, sontest ise 2014-2015 Giiz Yaryili'nda yapilmustir. Bu
sebepten dolayt farklt kosullarda 6grenim géren iki ayri grup anket galismasina katildigindan, 6ntest
ile sontest arasinda bir takim zit gorislerin ortaya ¢tkmast olasidir.

4.5. Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Anketlerden elde edilen veriler SPSS PASW STATISTICS 18.0 NETWORK istatistik
programi kullanilarak istatistik uzmanlarinin yardimi ile degerlendirilmistir. Toplanan veriler, tablolar
seklinde MS Word programi ortamina aktarilip bir sonraki bélumde ele alinacaktir.

Bu ¢ercevede anketlerin degerlendirilmesinde, katilimcilarin her bir soruda bulunan 6lcegin
"kesinlikle katiiyorum" ve "katiltyorum" kisimlarina % 50’nin tzerinde yanit vermesi, séz konusu
ifadeye ait gorusin katlimcilar tarafindan onaylandiginin gostergesi olarak yorumlanacagini
belirtmekte fayda vardir. Buna karsin, ifadelere "kesinlikle katlmiyorum" veya "katilmiyorum"
seklinde verilen cevaplarin toplamt % 50 ve tzerinde ise, bu durum cevaplanan ifadenin katilimecilar
tarafindan onaylanmadiginin gostergesi olarak degerlendirilecektir. "Kararsizim" kismini isaretleyen
katithmcilarin cevaplart ise ayrica yorumlanacaktir.

5. Bulgular

Arastirmanin odak noktasint olusturan bu boélimde, ankette yer verilen her bir madde i¢in
ulastlan sonuglar sayisal ve yuzdelik dilimleri ile birlikte tablolar seklinde belirtilmistir. Sayet var ise,
ik olarak 6ne ¢ikan carpict sonuglar ele alinacak, sonrasinda yapilmis olan Ontest ve sontest
arasindaki farkhilhiklar gosterilecek ve gerekli gorildigu yerlerde, maddeler arasindaki anlamli ve

¢ Anket formu Ek-1 kisminda gorilebilir.
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birbirini destekleyebilecek olan iliskilere de kisaca deginilecektir. Anketin nihai verileri bu galismanin
sonu¢ bolimi olan tartisma ve Oneriler kistminda 6zet olarak verilecek ve daha kapsaml bir sekilde
degerlendirilip genel bakis, tartisma, yorumlar ve 6neriler ile birlikte sunulacaktir.

Asagida her bir ifade igin 6ntest ve sontest sonuglari tablolar icerisinde ve ardindan agiklamalart
ile birlikte gorilmektedir:

Madde 1: Kelime 6greniminin zevkli bir aktivite olup olmadigina iligkin ifade

Tablo 2: Madde 1'e ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gére dagilimi’

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katlmiyorum 7 8 9,0 9,3 9,0 9,3
Katidmityorum 12 11 15,4 12,8 244 22,1
Kararsizim 15 24 19,2 279 436 50,0
Katidiyorum 23 22 29,5 25,6 73,1 75,6
Kesinlikle katiliyorum 21 21 20,9 244 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Deneklerden kelime 6greniminin zevkli bir aktivite olup olmadigina dair fikirlerinin istendigi
ifadede, % 50,4k ontest ve % 50,0'Lk sontest sonucunda bu aktivitenin zevk alarak yapildigi
ortaya c¢tkmustir. Bu durum dencklerin  ¢ogunlugunun kelime Ogrenim aktivitelerine hazir
bulunduklarini géstermektedir.

Deneklerden alinan cevaplarda soruya iliskin olumsuz yanitlara bakildiginda ise, kelime
6greniminden Ontestte % 24,4, sontestte % 22,1 oraninda zevk alinmadigi anlasiimaktadir.

Tabloya gbére bu maddede kararsizlarin orant Ontestte % 19,2 iken sontestte % 27,9°dur.
Ozellikle sontestte kararsiz kalan &grenci sayist ele alindiginda, "katilmiyorum" ve "kesinlikle
katidmiyorum" diyenlerden daha yiiksek olmast, 86 6grencinin 24 tanesinin bu konuda ¢ekinceleri
oldugunu gostermektedir. S6z konusu kararsizligin sebebi, bu ankette yer alan diger ifadelerde
aranacaktir.

Madde 2: Katilimcilarin kelime 6grenme stratejilerinin olup olmadigina iliskin ifade

Tablo 3: Madde 2'ye ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gore dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katidmiyorum 2 6 2,6 7,0 2,6 7,0
Katlmiyorum 12 15 154 17,4 17,9 244
Kararsizim 19 14 244 16,3 423 40,7
Katliyorum 21 32 26,9 37,2 69,2 77,9
Kesinlikle katitliyorum 24 19 30,8 22,1 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Bu maddede denekler gayet net oranlarla hem oOntestte (% 57.7) hem de sontestte (% 59,3)
kelime 6greniminde kendilerine ait bir takim stratejileri oldugunu belirtmislerdir. Bu sonugtan yola
ctkarak, tim deneklerin kelimeleri ayni sekilde 6grenme ihtimallerinin disiik oldugu varsayilirsa, bir
stnif ortaminda birden ¢ok kelime 6grenme stratejisi oldugu kabul edilebilir.

Yine bu ifadede kararsizlarin sayisinin 6ntestte 19 (% 24,4), sontestte 14 (% 16,3) olmast hala
bir takim denegin yeni kelimeleri nasil O6grenmeleri gerektigi konusunda yeterince fikir sahibi
olmadiklarint géstermektedir.

7 Tablolarda OT: 6ntest, ST sontest icin kullanilmis olan kisaltmalardir.
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Bu ifadeye tamamen olumsuz yanit veren 6grenci sayilart 6ntestte 14 (% 18,0), sontestte 21'dir
(% 24,4). Bu rakamlar kararsizlar ile toplandiginda deneklerin yarisina yakininin (6ntestte % 42,4,
sontestte % 40,7) kelime 6grenme ile ilgili herhangi bir fikrinin olmadigina isaret etmektedir. S6z
konusu sonug, Almanca hazirlik sinuiflarinda etkili dil 6grenimi i¢in bu konuda bir takim 6nlemler
alinmast gerektigini gostermektedir.

Madde 3: Zor telafuz edilen kelimeler ile ilgili yontemler kullanilip kullanilmadigina
iligkin ifade

Tablo 4: Madde 3'e ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gére dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmiyorum 11 6 14,1 7,0 141 7,0
Katilmtyorum 19 24 244 279 38,5 349
Kararsizim 13 25 16,7 29,1 55,1 64,0
Katiltyorum 23 24 29,5 27,9 84,6 91,9
Kesinlikle katiliyorum 12 7 15,4 8,1 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Bu maddeye iliskin anket cevaplarina bakildiginda, ontestte deneklerin % 44,9'unun, sontestte
ise % 306,0'mnin kelime telafuzlar ile ilgili belli yontemler kullandiklart ortaya ¢ctkmistir. Bu oranlar %
50'nin altinda kaldigi icin geriye kalan oranin bu ifadeye katilmayan kesimde mi, yoksa kararsiz
kesimde mi olduguna bakmak gerekir.

Ontestte deneklerin % 38,5'i, sontestte ise % 34,9'u telafuz ile ilgili belitli bir yontem
kullanmadiklarint ifade ederken, deneklerin biyiik bir kismi (OT: % 44,9, ST: % 36,0) kelime
telafuzu ile ilgili kendi yontemlerine gore ¢alismalar yaptiklarini belirtmistir.

Bu maddedeki kararsizlarin orani 6ntestte % 16,7 iken, sontestte % 29,1 olmustur. Buna gére
Ozellikle sonteste bakildiginda 86 6grenciden 25 tanesinin bu konuda kararsizlik géstermis olmasi,
bu 6grencilerin kelime 6greniminde nasil bir telafuz ¢alismast yapmasi gerektigi konusunda bir fikri
olmadigint gosterir. Bu saymuin Ontesttekinden yitksek olmasinin sebebi ise, sonteste katilan
deneklerin 2014-2015 Giiz Yartyili'nda ilk kez Almanca ile karsilasiyor olmalart olasidir. Ontestteki
denekler bir 6nceki dénem yogun Almanca egitimine tabi olduklarindan artik kendi yontemlerini
gelistirmis olabilitler.

Madde 4: Kelimeleri pekistirmek icin teknolojiden sik¢a yararlanmaya iligkin ifade

Tablo 5: Madde 4'e ait verilerin tabloda yuzdeler ve frekanslara gore dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmiyorum 10 5 12,8 5,8 12,8 5,8
Katilmiyorum 14 22 17,9 25,6 30,8 31,4
Kararsizim 15 7 19,2 8,1 50,0 39,5
Katiliyorum 28 30 35,9 349 85,9 74,4
Kesinlikle katidiyorum 11 22 141 25,6 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Ontest sonuglarina gére deneklerin % 50,0'1, sonteste gére ise % 60,5'1 gordiikleri kelimeleri
pekistirmek amact ile teknolojik araglara sik¢a basvurmaktadir. Bu durumun 6zellikle gtiz yariyilinda
yapilan sontestte ¢ok daha belirgin olmasi, kelime 6greniminde teknoloji desteginden faydalanma
konusunun 6grenciler tarafindan olumlu yorumlandigint ortaya koymaktadir.
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Teknolojiden faydalanmadigini belirten katilimeilar ise ontestte (% 30,7) ve sontestte (%o 31,4)
birbirine ¢ok yakin orandadirlar.

Anketlerde konuya iliskin kararsizliklarini belirtenlerin oranlari ise 6ntestte % 19,2, sontestte %
8,1'dir.

Madde 5: Ogrenilen kelimelerin hedef dilin kiiltiiriinii tanimaya yardimci olup
olmadigina iligkin ifade

Tablo 6: Madde 5'e ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gére dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmiyorum 6 8 7,7 9,3 7,7 9,3
Katidmiyorum 13 12 16,7 14,0 244 233
Kararsizim 17 27 21,8 31,4 46,2 54,7
Katiliyorum 23 20 29,5 233 75,6 77,9
Kesinlikle katityorum 19 19 244 22,1 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Kelime bilgisi ile kiltiir bilgisi arasindaki bagintiyr deneklerin bakis agisindan ortaya koymay1
hedefleyen bu maddede, deneklerin olumlu cevaplart ontestte % 53,9 iken sontestte bu oran %
454'e gerilemistir. Bununla birlikte, denekler kelime bilmenin ayni zamanda 6grenilen dilin kiltirt
konusunda bilgilenmek anlamina da geldiginin farkindaditlar.

Bu maddedeki ifadeye olumsuz yanit verenlerden ¢ok (OT: % 24,4, ST: % 23,3), sontestte
kararsizliklarint dile getirenlerin orant géze carpmaktadir. Buna gore sontestte % 31,4 (6ntestte %o
21,8) oraninda denck kelime ve kilttr bilgisi arasindaki bagintiyt ya gérememekte ya da gercekten
bu iki olgu arasinda bir bag olabilecegi konusunda stiphe duymaktadir. Gorildugi gibi sontestteki
kararsizlarin orani olumsuz yanit verenlerin timunin oranina gore daha fazladir. Her iki test
grubunda da 6ntest ve sontest sonuglarindaki olumsuz ve kararsiz cevap verenlerin toplamina
bakildiginda ise, deneklerin azimsanmayacak bir kismt (OT: % 46,2, ST: % 54,7) kelime 6grenimi ve
hedef dilin kiltiiri arasindaki bagt gorememekte ve bunun ne ifade ettigini bilmemektedir.

Madde 6: Kelimelerin sinavlarda zorunlu oldugu igin 6grenilip 6grenilmedigine iliskin
ifade

Tablo 7: Madde 6'ya ait verilerin tabloda ytzdeler ve frekanslara gore dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmtyorum 19 25 24.4 291 24 .4 29,1
Katilmiyorum 18 28 23,1 32,6 474 61,6
Karatrsizim 10 11 12,8 12,8 60,3 74,4
Katiltyorum 20 10 25,6 11,6 85,9 86,0
Kesinlikle katiliyorum 11 12 14,1 14,0 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Deneklerden derslerde gordiikleri kelimeleri sadece sinavdaki sorulart dogru yanitlamak icin
ogrenip Ogrenmediklerini sorgulayan ifadeye iliskin almnan cevaplarda Ontestte % 39,7 oraninda
"katidiyorum" ya da "kesinlikle katiliyorum" sonucuna ulagilmustir. Sontestte bu ifadeye
"katiiyorum" ya da "kesinlikle katiliyorum" cevabini verenlerin orani ise % 25,6'dr.

Kelime 6grenmeyi sadece sinavlar i¢in zorunluluk olarak goren deneklerin yani sira bir de bu
duruma istekli olarak yaklasan deneklerin de hi¢ azimsanmayacak bir oranda oldugu da goéze


http://dx.doi.org/10.14687/ijhs.v13i1.3761

2051

Tekin, O., & Gocetler, H. (2016). Akillt tahtalarin Almanca hazirlik siniflarinda kelime 6grenimine etkileri tizerine

deneysel  bir calisma  Ornegi.  International  Journal  of  Human — Sciences,  13(1),  2040-2067.
doi:10.14687/ijhs.v13i1.3761

carpmaktadir. Ontestte bu ifadeye "katilmiyorum" ya da "kesinlikle katilmiyorum" diyen deneklerin
orant % 47,5 iken, sontestte bu oran % 61,7'dir.

Kelime 6grenimini sadece sinav i¢in mi yoksa gercek bildirisim ortamlarinda kullanmak icin mi
gerceklestirdigi konusunda kararsiz olan deneklerin orant ise hem o6ntestte hem de sontestte %
12,8'dir.

Madde 7: Ogrencilerin kelimeleri 6grenmekten zevk aldiklari igin 63renip
o6grenmediklerine iligkin ifade

Tablo 8: Madde 7'ye ait verilerin tabloda ytizdeler ve frekanslara gore dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmiyorum 8 7 10,3 8,1 10,3 8,1
Katlmiyorum 10 15 12,8 17,4 23,1 25,6
Kararsizim 18 16 23,1 18,6 46,2 442
Katiliyorum 25 35 32,1 40,7 78,2 84,9
Kesinlikle katiliyorum 17 13 21,8 15,1 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Bu ifadeye katilmadiklarini ya da kesinlikle katilmadiklarini belirtenlerin orant 6ntestte % 23,1,
sontestte % 25,5'tit.

Kararsizlik belirten denekler ise 6ntestte % 23,1 iken, sontestte % 18,6 oranindadit.

Derslerdeki kelimeleri zevk aldigi icin 6grendigini belirten deneklerin orani 6ntestte % 53,9,
sontestte % 55,8'dir. Buna gore deneklerin yarisindan fazlast gordikleri kelimeleri onlart
ogrenmekten zevk aldiklar icin 6grendiklerini belirtmistir. Bu sonug altinct madde ile de iceriksel
olarak uyusmaktadir, zira bir 6nceki maddede deneklerin biyik cogunlugu kelimeleri sadece
snavlarda zorunlu olduklar icin degil, giinlik haytalarinda da kullanabilmek i¢in 6grendiklerini
belirtmistir.

Madde 8: Dil 6greniminde en 6nemli 6genin kelime 6grenimi olup olmadigina iliskin
ifade

Tablo 9: Madde 8'e ait verilerin tabloda yuzdeler ve frekanslara gore dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmiyorum 3 3 3,8 3,5 3,8 3,5
Katilmiyorum 3 2 3,8 2.3 7,7 5,8
Kararsizim 13 11 16,7 12,8 244 18,6
Katilliyorum 22 18 28,2 20,9 52,6 39,5
Kesinlikle katitliyorum 37 52 474 60,5 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Deneklere, kendi dil 6grenimlerinde en onemli 6genin kelime oOgrenmek olup olmadigt
soruldugunda bu ifadeye katilmayanlarin oraninda geride kalan yedi maddeye gore 6nemli bir fark
oldugu goriilmektedir: Ontestte % 7,6, sontestte ise % 5,8 oraninda 6grenci bu ifadeye katilmadigini
belirtmistir. Buna karsin, ifadeye katidiklarini belirtenlerin orani 6ntestte % 75,6 iken, bu oran
sontestte % 81,4'tur.

Bu durumda altinct ve yedinci maddelere verilen cevaplara bakilacak olursa, ankete katilan
deneklerin bir taraftan kelime 6grenmenin dil 6greniminde 6nemli bir unsur oldugunun bilincinde
olduklari, diger taraftan bu eylemi sadece smnavlar icin degil, aynt zamanda gunlik hayatta
kullanabilmek ve zevk duyduklart i¢in de 6grendikleri anlagilir.
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Bu maddede kararsizliklarint belirten deneklerin sayist ontestte 78 kisi arasindan 13 (% 16,7),
sontestte ise 86 kisiden 11'idir (%o 12,8).

Madde 9: Kelime 6grenirken gorsellige 6nem verilip verilmedigine iligkin ifade

Tablo 10: Madde 9'a ait verilerin tabloda ytzdeler ve frekanslara gére dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmtyorum 8 5 10,3 5,8 10,3 5,8
Katdmiyorum 12 6 15,4 7,0 25,6 12,8
Kararsizim 11 15 14,1 17,4 39,7 30,2
Katiliyorum 21 23 26,9 26,7 60,7 57,0
Kesinlikle katiliyorum 26 37 33,3 43,0 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Deneklerin % 060,2'si 6ntestte, % 69,7'si ise sontestte kelime 6greniminde gorsellige 6nem
verdigini belirtmistir. Bu sonuglarin son derece c¢arpict oranlarda olmast Ozellikle siuf ici
aktivitelerde akilli tahtalar gibi teknolojik triinlerden faydalanmanin etkili kelime 6grenme agisindan
onemli olabilecegini g&stermektedir. Bu konuya tartisma ve Oneriler kismunda etraflica
deginilecektir.

Kelime 6greniminde gorselligin 6nemli olmadigint belirten deneklerin orant ise 6ntestte % 25,7,
sontestte % 12,8'dir.

Her maddede oldugu gibi bu madde i¢in de verilen ifadeye iliskin fikirleri konusunda tam bir
yargtya sahip olmayip kararsiz olduklarini ortaya koyan deneklerin oranlart ontest icin % 14,1,
sontest icin % 17 4'tur.

Madde 10: Kelime 06grenitken kelimeyi okuyarak tekrar etmenin yetetli olup
olmadigina iligkin ifade

Tablo 11: Madde 10'a ait verilerin tabloda ytzdeler ve frekanslara gore dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katimiyorum 22 35 282 40,7 28,2 40,7
Katilmiyorum 22 18 28,2 20,9 56,4 61,6
Kararsizim 14 18 17,9 20,9 74,4 82,6
Katiltyorum 17 7 21,8 8,1 96,2 90,7
Kesinlikle katiliyorum 3 8 38 9,3 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Bu maddeye olumlu cevap veren deneklerin orant 6ntestte % 25,6 iken, sontestte bu oran %
17 4'e gerilemistir.

"Kelime 6grenitken sadece kelimeyi okuyarak tekrar etmek yeterlidir" ifadesine verilen
cevaplarda dencklerin biiyiik ¢ogunlugu Ontestte ve sontestte "kesinlikle katlmiyorum" ya da
"katilmiyorum" seceneklerini isaretlemistir (OT: % 56,4, ST: % 61,6). Bu oranlar ikinci maddedeki
ifade ile tutarl bir sonug¢ ortaya koymustur, zira madde 2'de dencklere yoneltilen "kelime
6greniminde kendimce kullandigim 6grenme stratejilerim var" ifadesinde deneklerin ¢ogunlugu
(OT: % 57,7, ST: % 59,3) bu ifadeye olumlu cevap vererek kendi kelime 6grenme stratejilerinin
oldugunu belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin kelimeleri sadece okuyarak ezberlemek yerine, bir
takim stratejiler kullanarak 6grenmeyi faydali bulduklarini gosterir.

Ontestte 78 denegin 144 (% 17,9), sontestte 86 denegin 18 tanesi (% 20,9) bu ifadeye iliskin
kararsizlik belirtmislerdir.


http://dx.doi.org/10.14687/ijhs.v13i1.3761

2053

Tekin, O., & Gocetler, H. (2016). Akillt tahtalarin Almanca hazirlik siniflarinda kelime 6grenimine etkileri tizerine

deneysel  bir calisma  Ornegi.  International  Journal  of  Human — Sciences,  13(1),  2040-2067.
doi:10.14687/ijhs.v13i1.3761

Madde 11: Kelime 6grenmede o6zellikle yazma, esglestirme v.b. ¢aligmalarin yapilip
yapimadigina iligkin ifade

Tablo 12: Madde 11'e ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gére dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmiyorum 5 4 6,4 4.7 6,4 4,7
Katilmtyorum 15 8 19,2 9,3 25,6 14,0
Kararsizim 1 17 14,1 19,8 39,7 33,7
Katiltyorum 31 38 39,7 442 79,5 77,9
Kesinlikle katityorum 16 19 20,5 22,1 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Madde 9'da kelime égreniminde cogunlukla gorsellige 6nem verdigini belirten denekler (OT: %
60,2, ST: % 69,7), bu maddede kelime 6grenme aktivitelerinde 6zellikle yazma, eslestirme v.b.
calismalara da 6nem verdiklerini dile getirmistir. Ontestte % 60,2 , sontestte ise % 66,3 oraninda
ogrenci bu ifadeye "kesinlikle katthyorum" ya da "katliyorum" seklinde cevap vermistir. Bu
maddeye verilen cevaplar dokuzuncu maddedeki "kelime 6grenirken gorsellige 6nem veririm" ve
ayni zamanda ikinci maddedeki "kelime 6greniminde kendimce kullandigim 6grenme stratejilerim
var" ifadelerine verilen olumlu cevaplatla uyusmaktadir. Anlastliyor ki, denekler kelime 6greniminde
yazma, eslestirme v.b. aktiviteler ile gorsellik gerektiren calismalara 6nem vermektedirler, bunun
yant sira farkls strateji kullanimina da egilim gostermektedirler.

ifadeye olumsuz cevap verenler ontestte % 25,6, sontestte ise % 14,0 seklindedir. Kararsizlarin
oranlart Ontestte % 14,1, sontestte ise % 19,8'dir.

Madde 12: Kelimeleri gruplayarak daha kolay 6grenilip 6grenilmedigine iliskin ifade

Tablo 13: Madde 12've ait verilerin tabloda ytzdeler ve frekanslara gore dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmtyorum 5 7 6,4 8,1 6,4 8,1
Katlmiyorum 11 14 14,1 16,3 20,5 244
Kararsizim 18 16 231 18,6 436 430
Katliyorum 26 31 333 36,0 76,9 79,1
Kesinlikle katitliyorum 18 18 231 20,9 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Deneklerin strateji kullanimlarini test etmeyi amaglayan bu maddede denekler, ontestte % 56,4,
sontestte % 56,9 oraninda olumlu cevap vererek kelimeleri belli gruplara ayirarak 6grendiklerini
belirtmislerdir. Bu oranlar, deneklerin kelime 6greniminde belli stratejilerden yararlandiklarin
gosteren ikinci maddenin sonuglart ile de uyum icinde oldugunu géstermektedir.

Kelimeleri gruplara ayirmadan 6grendigini belirten deneklerin orani 6ntestte % 20,5, sontestte
% 24,4 olarak tespit edilmistir.

Ancak bu maddede kararsiz deneklerin oranlarindaki yiikseklik géze carpmaktadir. Ontestte %
23,1 ve sontestte % 18,6 oraninda denek kelime 6greniminde kelimeleri gruplara ayirarak 6grenip
ogrenmediklerine ait 6grenme yontemi konusunda kararsiz oldugunu gostermistir. Bu durum,
deneklerin s6z konusu ifadede bahsi gegen gruplara ayirma yonteminin neyi ifade ettigini
bilmediklerinden de ortaya ¢tkmis olabilecegi diisintilmektedir.
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Madde 13: Ilging ciimle ve durumlarda kargilagilan kelimeleri daha kolay akilda
tutmaya iligkin ifade

Tablo 14: Madde 13'e ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gére dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmiyorum 3 3 3,8 35 3,8 3,5
Katilmtyorum 4 5 51 5,8 9,0 9,3
Kararsizim 10 7 12,8 8,1 21,8 17,4
Katiltyorum 21 22 26,9 25,6 48,7 43,0
Kesinlikle katiliyorum 40 49 51,3 57,0 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Ontestte deneklerin % 78,2'si , sontestte ise % 82,6's1 kelimeleri ciimleler icinde ya da farkl
baglamlarda karsilastiklarinda daha kolay 6grendiklerini ifade etmislerdir. Su ana kadar ele alinan
maddeler arasinda en yuksek olumlu cevap verilen ifadenin bu olmasi, dencklerin kelime
6greniminde en ¢ok basvurduklart yontemin, kelimeleri cimle i¢inde kullanmak ve belli bir baglama
oturtmak oldugu goriliiyor. Bu sonug ayni zamanda deneklerin aslinda kelimeleri gercek bildirisim
durumlarinda da kullanmaya egilimli olduklart ve bundan dolayr bu tarz egilimlerin desteklenmesi
gerektigi seklinde yorumlanabilir.

Bu maddeye olumsuz yanit verenler ise 6ntestte % 8,9 iken sontestte bu oran % 9,3 olmus,
béylece olumsuz yanit oraninda % 0,4 gibi kiigiik bir artis gorilmustiir.

Simdiye kadar incelenen maddeler igerisinde kararsizlik belirten tim oranlar g6z Oniine
alindiginda, bu maddedeki kararsizlarin oraninin en diisiik diizeyde oldugu goriiliir (OT: % 12,8, ST:
% 8,1).

Madde 14: Kelime oyunlarinin yeni kelimeleri 6grenmede faydali olup olmadigina
iligkin ifade

Tablo 15: Madde 14'c ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gére dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katimiyorum 1 2 1,3 2,3 1,3 2,3
Katilmiyorum 6 4 7,7 477 9,0 7,0
Kararsizim 7 14 9,0 16,3 17,9 233
Katiltyorum 34 34 43,6 39,5 61,5 62,8
Kesinlikle katiliyorum 30 32 38,5 37,2 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Madde 13'e gore kelimelerin farkli ctimlelerde kullanimlarini gorerek, madde 12'de ifade edildigi
gibi kelimeleri gruplara ayirarak ve madde 4'te belirtildigi gibi teknolojiden faydalanarak kelime
ogrenmeyi tercih eden denekler, bu maddede ise etkili kelime 6grenmede oyunlarin da bir yol
oldugunu dile getirmislerdir. S6z konusu durum, Ontestte deneklerin verilen ifadeye % 82,1'lik ve
sontestte % 706,7'lik oranla "kesinlikle katiliyorum" ve "katiliyorum" kisimlarint isaretlemis
olmalarindan anlasilmaktadir. Bu ifade, deneklerin derslerde kelime oyunlarina da yer verilmesini
istedikleri sonucunu beraberinde getirmektedir.

Kelime 6greniminde oyunlarin yerine iliskin kararsiz ifade sergileyen deneklerin orant ise
ontestte % 9,0, sontestte % 16,3'tir.

Bunlarin yaninda bu maddeye olumsuz yanit veren deneklerin su ana kadar incelenen tiim
maddeler arasinda madde 8'den (OT: % 7,6, ST: % 5,8) sonra ikinci en diisiik oran oldugu
gorilmektedir (OT: % 9,0, ST: % 7,0).
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Madde 15: Ginliik hayatta sik¢a kullanilan kelimelerin 6grenmede daha ¢ok motive
edici olup olmadigina iligkin ifade

Tablo 16: Madde 15'e ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gére dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmtyorum - - - - - -
Katdmiyorum 2 1 2,6 1,2 2,6 1,2
Kararsizim 10 5 12,8 5,8 154 7,0
Katiliyorum 25 30 32,1 34,9 474 41,9
Kesinlikle katityorum 41 50 52,6 58,1 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Derslerde gortlen kelimelerin  glinliik hayatta kullanabilecek alanlardan segilmis olmasi,
deneklerin goziinde 6grenme esnasinda diger kelimelere gore daha motive edici bir unsur olarak
gortlebilir. Bu maddede hem 6ntest hem de sontest grubunda bulunan deneklerin hi¢biri "kesinlikle
katilmiyorum" se¢imini yapmamustir. "Katidmiyorum" ifadesini segenler ise Ontestte 78 kisiden 2'si
(% 2,6), sontestte 86 kisiden icinden 1 kisidir (%0 1,2).

Bu ifadeye olumlu cevap verenlere bakildiginda ontestte % 84,7, sontestte % 93,0 gibi bir oran
g6ze carpmaktadir.

Kararsizlarin orant Ontestte % 12,8, sontestte ise %0 5,8'e karsilik gelmektedir.

Bu sonuglar g6z 6ntine alinarak ders icerikleri hazirlanirken ve akilli tahta aktiviteleri yapilirken,
secilecek olan kelimelerin gunliik hayati kolaylastirict ortamlari yansitan kelime gruplarindan
secilmesi, bu tirden kelimelerin 6grenilme yuzdelerinin artmast ve boylece 6grenci motivasyonunu
yukseltmesi bakimindan olumlu sonuglar verebilir.

Madde 16: Ilk yabanci dilde 6grenilmis olan kelime bilgisinin &grenilmekte olan
dildeki kelimelere olumlu ya da olumsuz etkilerine iligkin ifade

Tablo 17: Madde 16'ya ait verilerin tabloda yilizdeler ve frekanslara gore dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katimiyorum 4 2 5,1 2,3 5,1 23
Katilmiyorum 3 7 3,8 8,1 9,0 10,5
Kararsizim 11 16 14,1 18,6 23,1 29,1
Katliyorum 33 31 423 36,0 65,4 65,1
Kesinlikle katiliyorum 27 30 34,6 34,9 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Bu ifadeye "kesinlikle katilmtyorum" ya da "katdmiyorum" seceneklerini isaretleyenlerin orant
ontestte % 8,9, sontestte % 10,4'tir.

Kararsizlar ontestte % 14,1 iken, sontestte % 18,6'd1.

Gorildugt tizere, bu maddeye katilmayanlarin oranindan ziyade kararsiz olanlarin orant daha
cok goze carpmaktadir. Kararsizlarin oraninin, olumsuz cevap verenlerden daha cok olmast bu
deneklerin bagka bir dilde yetersiz seviyede bilgilerinin olmamasindan kaynaklaniyor olabilecegi
dustntlebilir.

Ik &grenilen dildeki kelime hazinesinin, yeni 6grenilmekte olan dildeki kelime hazinesi
tzerindeki etkilerinin sorgulandigi bu maddede, denekler ontestte % 76,9, sontestte % 70,9

oraninda olumlu cevaplar vermislerdir.
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Madde 17: Ders kitab1 haricindeki materyallerin kelime hazinesinin gelisiminde etkin
kullantminin 6nemli olup olmadigina iligkin ifade

Tablo 18: Madde 17'ye ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gore dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmiyorum 3 1 38 1,2 38 1,2
Katilmtyorum 3 5 3,8 5,8 7,7 7,0
Kararsizim 22 10 28,2 11,6 35,9 18,6
Katiltyorum 29 41 37,2 47,7 73,1 66,3
Kesinlikle katiliyorum 21 29 26,9 337 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Daha 6nce dérdiincti maddede kelime kullaniminda teknolojiden yardim almaya dair yoneltilen
ifadede oldugu gibi, bu maddede de denekler ders ortamlarinda farkli materyal kullanimina sicak
baktiklarint ve bunu kelime 6greniminde 6nemli bulduklarini belirtmislerdir. Ontestte % 64,1,
sontestte % 81,4 olan olumlu ifadeler bu dustinceyi destekler niteliktedir.

Bu ifadeye katilmayanlarin orant 6ntestte % 7,6, sontestte % 7,0'dur.

Anketin genelinde oldugu gibi bu maddede de kararsizlik belirtenlerin olumsuz cevap veren
deneklere gore gbze carpan bir oranda oldugu goriiliir. Ontestte % 28,2, sontestte de % 11,6
oraninda katihmct bu maddede bulunan ifadeye kararsizliklarint belirterek yorumda bulunmustur.
Yani kararsiz denekler ders kitab1 haricindeki materyallerin kelime 6greniminde etkin kullaniminin
yararlart konusunda bir yorum yapamamislardir. Bunun sebebi ise deneklerin bireysel 6grenme

deneyimlerinin yetersiz olmast olabilir.

Madde 18: Derste goriilen yeni kelime ile diger 6grenme etkinliklerinde de karsilasip
kargilagilmadigina dair ifade

Tablo 19: Madde 18'e ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gére dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katlmiyorum - - - - - -
Katidmiyorum 2 4 2,6 4,7 2,6 4,7
Kararsizim 18 17 231 19,8 25,6 244
Katilliyorum 37 40 474 46,5 73,1 70,9
Kesinlikle katitliyorum 21 25 26,9 29,1 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Bu maddede denekler, derste gordukleri kelimelere diger derslerde ve 6grenme strecindeki
diger etkinliklerde de rastladiklarini 6ntestte % 74,3, sontestte %o 75,6'lik oranlarla belirtmislerdir.

Bu maddenin sonuglarinda  "kesinlikle katlmiyorum" = ifadesini isaretleyen denek
bulunmamaktadir. Aynt zamanda "katlmiyorum" seklinde fikir beyan eden denekler de dntestte %
2,6 (78 kisiden 2'si), sontestte ise % 4,7 (86 kisiden 4't) gibi gayet diisiik oranlardadir.

Yine bu maddede de kararsizlik belirten deneklerin oraninda (6ntestte % 23,1, sontestte %
19,8) olumsuz fikir belirtenlerin oranina gore dikkate deger bir fark gérilmustiir.
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Madde 19: Derslerdeki kelime testlerinin not almak i¢in 6nemsenip 6nemsenmedigine
iliskin ifade

Tablo 20: Madde 19'a ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gore dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katilmtyorum 16 30 20,5 34,9 20,5 34,9
Katdmiyorum 17 29 21,8 33,7 42,3 68,6
Kararstzim 21 11 26,9 12,8 69,2 81,4
Katiliyorum 12 7 15,4 8,1 84,6 89,5
Kesinlikle katityorum 12 9 15,4 10,5 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Bu calismanin altinct maddesinde verilen ifadeye ("Derslerde gordigim kelimeleri sinavlarda
zorunlu oldugum igin 6greniyorum") iliskin sonuglarin saglamasini yapmak amaciyla hazirlanmis
olan bu maddede dencklere derslerde kelime testleri yapilsa, kelimelere sadece not almak i¢in mi
calistiklart sorulmustur.

Bahar doneminde yapilan Ontestte denekler bu soruya % 42,3 oraninda olumsuz cevap
verirken, % 30,8 gibi biyiik bir oranda denek ise olumlu cevap vererek kelime testlerine not igin
calisacaklarint belirtmislerdir.

Buna karsin giiz yariyilinda yapilan sontestte denekler konuya daha olumlu yorumlanabilecek
cevaplar vermisler ve bu ifadeye katlmadiklarint % 68,6 orani ile dile getirmiglerdir. Bu grupta
sadece not i¢in kelime testlerine calisacaklarini ifade edenlerin orant ise % 18,6'dir.

Kelime testlerine sadece not almak icin mi, yoksa gercekten istekli olduklart i¢in mi calistiklari
konusunda kararsizlik belirten deneklerin orant ontestte % 26,9, sontestte % 12 8'dir.

Madde 20: Kelime testlerinin 6grenme siirecine olumlu katki saglayip saglamayacagina
iligkin ifade

Tablo 21: Madde 20'ye ait verilerin tabloda yiizdeler ve frekanslara gére dagilimi

Frequency Valid Percent Cumulative Percent

oT ST oT ST oT ST
Kesinlikle katimiyorum 2 5 2,6 5,8 2,6 58
Katilmiyorum 1 6 1,3 7,0 3,8 12,8
Kararsizim 14 7 17,9 8,1 21,8 20,9
Katiltyorum 20 27 25,6 314 474 52,3
Kesinlikle katiliyorum 41 41 52,6 47,7 100,0 100,0
Total 78 86 100,0 100,0

Deneklere, yapilan kelime testlerinin onlarin  6grenme  sitireclerine  olumlu  yansiyip

yansimayacagl hakkindaki fikirleri soruldugunda, alinan cevaplar hem Ontestte hem de sontestte
olumlu yénde olmustur (6ntestte % 78,2, sontestte % 79,1).

Kelime testlerinin 6grenme siirecine olumlu yansimalart olmayacagini diisinenlerin orani ise
ontestte % 3,9 iken bu oran sontestte % 12,8'dir.

Bu maddede kararsizliklarint belirtenlerin orant dntestte % 17,9, sontestte % 8,1'dir.

Denekler altinct ve on dokuzuncu maddelerde kelimelere ve kelime testlerine sadece not almak
icin ¢alismadiklarini belirtirmislerdir. Fakat diger taraftan denekler bu maddede kelime testlerinin
ogrenme surecine olumlu etkileri oldugunu da belirtmislerdir. Bu durum ¢alismanin tartisma ve
sonu¢ bolumunde ayrintih olarak ele alinacaktir.
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6. Tartigma ve Oneriler®

Bu kisimda, ¢alismada elde edilen sonuglar ve bunlara iliskin yapilan yorumlar, daha 6nce bu
konu ile ilgili yapidmis olan diger calismalar g6z Ontne alinarak tartisilacaktir. Ayni zamanda
guntimizdeki yabanci dil 6gretimine ve bu konu ile ilgili gelecekte yapilabilecek kuramsal
calismalara da 15tk tutmak amaciyla bir takim Oneriler getirilecektir. Tartisma ve 6nerilerin daha net
bir sekilde takip edilebilmesi amact ile, uygulanan anketin sonuglar1 toplu bir sekilde asagidaki grafik
yardimt ile 6zetlenebilir:

Grafik 1: Anket sonuglarindan elde edilen konu bagliklarinin grafik sunumu

Sinav kaygist ()
[md. 6, 19]
Sinavlarin destekleyici rolii (+)

Kelimelerin (giinliik kullanim
i¢in) gerekliligi ve 6nemi (+)
[md. 8, 15, 18]

[md. 20]
Ogrencilerin giidillenmesi (0)
[md. 1, 7]
AR S Materyal gesitliligi ve Dil ve kiiltiir arasindaki
Strateji bilgisi EAERS
gorsellik bagin kavranmasi
[md. 2, 3, 10, 11, 12, 13, 14] [md. 9, 16, 17] [md. 5]
g AKILLI TAHTA R
Teknoloji
e, [md. 4] y

Bu grafikte gortldigi gibi, arastirmanin sonuglart g6z 6niine alindiginda kelime 6grenmede
stnavlarin  roldi, 6grenilen yeni kelimelerin gunliik kullanim igin gerekliligi ve Ogrencilerin
giidiinlenmesi gibi tic temel maddenin 6ne ¢iktigt goriilmiistiir. Ogrencilerin giidiilenmesine
destekleyici nitelikte sayilabilecek strateji bilgisi, materyal cesitliligi ve gorsellik, dil ile kaltur
arasindaki iliski gibi unsurlarin da anket sonuglarina gore kelime 6greniminde 6nemli bir yere sahip
oldugu tespit edilmistir.

Madde 6 ve 19'a iliskin 6grenci gortsleri degerlendirildiginde, kelimelerin yalnizca sinav
kaygistyla 6grenilmedigi ortaya ¢ikmistir. Fakat 20. maddede 6grenciler, yapilan sinavlarin kelime
ogrenimini destekleyici etkilerinin oldugunu da agik¢a dile getirmislerdir. Bu sonugtan yola ¢ikarak
sirf kelime 6grenimini notlandirmaya yonelik sinavlar uygulamak yerine, 6grencilerin kendi kelime
ilerleme duzeylerini test edebilecekleri ara kelime sinavlart yapilabilir. Bu sekilde 6grenciler kendi
basartlarini takip etme konusunda daha bagimsiz davranacaklart icin kelime 6grenimindeki
giidillenmeleri de saglanabilir.

Ayrica madde 8, 15, 18'de Ogrenciler, kelime 6grenmenin 6nemli bir siire¢ oldugunu
belirtmislerdir. Ozellikle giinliik hayatta stk¢a kullanilabilecek olan kelimeleri 6grenmeyi daha gerekli
bulmuslardir. Bir derste goriilen bir kelimenin bagka derslerde ya da 6grenme aktivitelerinde de

8 Tartisma ve sonu¢ bolimuniin okunmasi esnasinda Ek-2'de yer alan 6zet tablonun g6z 6nitinde bulundurulmas,
calismanin tamami hakkinda toplu genel bir bakis kazanmak agisindan 6neme sahiptir.
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ogrencinin karsisina ¢tkmasi, bu kelimenin 6grenilmesinin digerlerine nazaran daha motive edici
oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Kelime 6grenmede glidilenmenin ne derece 6nemli oldugu madde 1 ve 7'de ortaya ¢tkmustir.
Her iki maddede de kelime Ogrenmenin zevkli bir aktivite oldugu G&grenciler tarafindan
degerlendirilmistir. Buna ragmen anketi cevaplayan ogrencilerin oranina bakildiginda, giidilenme
konusunda olumsuz disiincede olanlarin ve kararsizlarin toplam 6grenci sayisinin hemen hemen
yarisina yakini oldugu da g6z ardit edilemez. Bu duruma yol agan birgok sebep olabilir, fakat anket
sorulart gbz 6ntne alindiginda bu konuda ana baslik olarak ti¢ noktanin eksikligi 6ne ¢itkmaktadur:

1. kelime 6grenmede strateji bilgisi,

2. materyal cesitliligi ve gorsellik,

3. dil ve kultur arasindaki bagin kavranmas.

Yabanct dil 6grenimi s6z konusu oldugunda yeni 6grenilen dile yaklasim tarzi ve hem genel
ogrenme stratejileri hem de beceri odakl stratejik yaklasimlar ayri bir 6neme sahip olur (Bimmel,
2012). Anket sonuglarina gére madde 2'de de goruldugn gibi buyik ¢ogunlukla 6grencilerin genel
kelime 6grenimi konusunda birtakim stratejilere sahip olduklart ortaya ¢ikmistir. Buna bagh olarak,
ogrenciler madde 10, 11, 12, 13 ve 14'te tek bir 6grenme stratejisi ile etkili bir sekilde kelime
ogrenemedikleri konusunda bilingli olduklarini gostermislerdir. Ancak kelime 6greniminde daha
ayrintil calisma gerektiren Ornegin sesletim stratejilerinde Ogrencilerin  kendilerini daha zayif
hissettikleri madde 3'te actkca goriilmistiir. Bu sonuglara gore 6grencilerin dil derslerinde 6grenme
stratejilerinin kullanimi konusunda daha da bilinglendirilmeleri ve daha ayrintili 6grenme stratejilerin
de Ogretilmesi gerektigi sOylenebilir. Bu sebepten 6gretim elemanlart 6grencileri hem genel dil
ogrenme stratejileri, hem de dil becerileri odakli 6zel 6grenme stratejileri konusunda
desteklemelidirler (Friedrich & Mandl, 2006, 16-18). Dolayistyla 6grencilere, 6grenme yontemleri
konusunda cesitlilik saglanarak se¢me sanst sunulup giidilenmeleri arttirilabilir.

Ders ortamlarinin ti¢ temel bileseninin 6gretmen, 6grenci ve materyal oldugu dustntlirse, dil
derslerinde yeterli, cesitli ve etkili materyal kullaniminin 6nemi de daha iyi anlasiabilir. Nitekim
madde 17'ye gore Ogrenciler derslerde kullandiklart materyalleri kelime 6grenimindeki etkileri
baglaminda yetersiz bulduklarini dile getirmislerdir. Bu konuda 6grenciler hem genel anlamda bir
yetersizlik belirtmisler, hem de madde 16'da ilk 6grenilen yabanci dilden yapilabilecek olumlu
aktarimlar konusunda destege gereksinim duyduklarini da gostermislerdir. Bu sebepten dil
derslerinde kullanilan materyaller genel olarak yeterli, cesitli ve etkili olmali, 6zelde ise 6rnegin
karsilastirmali kelime 6grenimini iceren, farkl strateji kullanimini destekleyen ve bu sekilde farklt
ogrenme tirlerine hitap eden bir kapsamda sunulmalidir (Bimmel & Rampilon, 2000, 91-98; Tekin,
2012, 181). Konuya bu acidan yaklasildiginda, 6grenme esnasinda gorsel materyallerden sikga
faydalanma konusu da 6zel bir 6neme sahiptir. Madde 9'da 6grencilerin yarisindan daha fazla bir
kismi kelime Ogreniminde gorsellige 6nem verdiklerini dile getirmislerdir. Bu sebepten ders
ortamlarinda hem 6grenmeyi kolaylastirict, hem de gudileyici bir unsur olarak gorsel materyallerden
de destek alinmasi gerektigi soylenebilir.

Anket sonuglarina gore, kelime 6grenmede gidilenme unsurunu destekleyen dil ve kultur
arasindaki iliski ele alindiginda ise, bu arastirmanin 5. maddesine gére 6grencilerin yarsinin dil ve
kiltiir arasinda bir bag oldugunu gérememis olmalart 6nemli bir tespit olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu olumsuzlugu ortadan kaldirmak amaciyla yabanci dil 6grenmenin bir pargasinin da o dilin
kiltaruna algilamak oldugu 6grencilere sezdirilmelidir (Asutay, 2007). Bir yandan yukarida deginilen
materyal gesitliligi, diger yandan ise dil ve kiltir arasindaki karsilastirmali unsurlar, 6grencilerin dil
ve kiltir arasindaki iliskiyi daha iyi anlayabilmeleri i¢in ayri bir 6nem tasimaktadir. Materyal
cesitliligi ve kultir bilgisi konulart ne kadar farkli boyutlardan ele alinirsa, 6grencilerin 6grendikler
dilin kiltirtne yonelik ilgilerinin o derece artmast beklenir.

Gortluyor ki, kelime 6greniminde strateji bilgisi, materyal cesitliligi ve dil-kulttir arasindaki
iliskinin farkina varabilme kavramlari biytk 6neme sahiptir. Tim bu unsurlar ders ortamlarinda
saglandigt ve tesvik edildigi sirece Ggrencilerin 6grenmedeki giidilenmeleri de artma egilimi
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gosterebilir. Dolayistyla gidillenme, aslinda kelime 6grenme siirecinde bir gereklilik ve ihtiya¢ olarak
karsimiza ¢itkmaktadir. Yabanci dil derslerinde ortaya ¢ikan bu temel gereksinimi gidermek igin sinif
ici ve dist 6grenme ortamlarinda teknolojik imkanlardan faydalandabilir. Nitekim arastirma
sonuclarina bakildiginda, 4'incti maddeye gore de 6grencilerin kelime 6greniminde teknolojiden
faydalanma egiliminde olduklari tespit edilmistir. Bu distincelerle, sinif icerisinde her tiirli 6gretim
ortamlarinda 6zellikle akilli tahtalarin giidiileyici destek materyali olarak kullaniabilecegi 6n
gorilebilir. Bu baglamda yukarida belirtilen Gi¢ ana unsur gz Oniine alinarak, akilli tahtalarin siuf
icerisinde Ogrencilere kelime Ogrenimi acisindan da asagida belirtilecegi gibi bir¢ok imkan
saglayabilecegi diistinilebilir.

Anket verileri incelendiginde, 6grencilerin kelimelerin 6greniminde teknolojiden faydalanma
egiliminide olmalari, kendi klasik ezberci 6grenme stratejilerini geride birakip bunlar gelistirme
yolunda bir takim arayislara yoneldiklerinin gOstergesi olarak yorumlanabilir. Yukaridaki
aciklamalarda belirtildigi ve Tok’un (2007, 197) da vurguladigt gibi, 6grencilerin bu asamada daha
emin adimlarla ilerleyebilmeleri icin Ogrenme stratejilerinin  6grencilere Ogretilmesi, kuskusuz
6grencilerin basarisina  6nemli  katkilar saglayacaktir.” Bunun icin de Ornegin her zaman
ulasabildikleri internetten nasil yardim alabileceklerini konusunda desteklenmeleri gerekir. Bu
sebepten Ggrencilere ders esnasinda akilli tahta aracihigr ile kelime 6grenimi igin faydali siteler
onerilebilir, gerekirse siif ortaminda 6grenme stratejilerini aktararak ortak kelime calismalart da
yapilabilir.

Eger kullanilan materyaller yetersiz gortluyorsa, dersler hizli ve etkili ek materyaller ile
desteklenmelidir. Bu baglamda akili tahtanin avantajlart kullandabilir ve gorsel ve duyussal
materyallerden es zamanli olarak faydalanidabilir. Buna 6rnek olarak ders esnasinda kelime
oyunlarindan ve etkilesimli grup aktivitelerinden faydalanma, internet ortamindaki giincel metinleri
derslerde kullanma, konuya 6zgt glincel video ¢alismalari yapma, tahtada eslestirme ¢alismalarindan
yaratlanma, kisa kelime sinavlart yapma ve diller arasinda kelime kargilastirmaya imkan veren
uygulamalarindan faydalanma gibi durumlar gosterilebilir. Bu sayede 6grencilerin, 6grendikleri
kelimelerin ayni zamanda farklt ortamlardaki kullanimlarint gérmelerine olanak saglanarak kelime
anlamlandirma strecleri desteklenebilir, tek tip Ogrenim ve &gretimden uzaklasip bireyin
ihtiyaglarina hitap eden bir ortam yaratilabilir. Ctinkt yabanct dil 6grenen kisiler ilk olarak giinlik
hayatta islerine yarayacak kelimeleri 6grenmeyi tercih etmektedirler (Neuner & Hunfeld, 1993, 115).
Bunu tesvik etmek icin derslerde gortulen kelimeleri gercek bildirisim ortamlarinda da
kullanabilecekleri 6grencilere farklt 6rnekler ile aktarlabilir (Turker, 2014, 97). Bunun yaninda
duyussal becerilerin gelistirilmesi i¢in de akilli tahta yardimu ile bir yandan internete aninda baglanti
yolu ile toplu ya da bireysel telafuz ¢alismalart yapilabilir, diger yandan da sesli kitaplardan akilli tahta
destegi ile okuma-anlama ve duyma-anlama gibi becerilerin gelistirilmesinde faydalanilabilir
(Gogetler & Asutay, 2015, 81). Yukarida bahsi gecen tim bu aktiviteler sayesinde, uzun vadede bir
yandan zihinde daha kalici yer edinen kelimeler, firsat bulundugunda gergek iletisim ortamlarinda
rahatca hatirlanabilir, 6te yandan O6grencilerin  dil-kiltiir arasindaki bagin farkina varmalar
saglanabilir.

Fakat, anketten elde edilen tiim bu faktotlerin yaninda bir noktanin daha vurgulanmasi gerekir:
Bayrak (2013, 24), Given (2015, 110), Kahraman (2011), Sahin, Kana & Kahn (2015, 199)'nin
arastirmalarinda da belirtildigi gibi Turkiye'de bir¢ok alanda ders veren &gretmenlerin Ggretim
aktiviteleri esnasinda teknolojiden faydalanma oranlar olduk¢a disiktir. Bu baglamda 6gretim
elemaninin genel olarak sorumlu oldugu yabanct dil derslerinde, Ozelde ise kelime Ogretimi
konusunda 6grencilerin  ihtiyaglarina yeterince cevap veremedigi disintliyorsa, 90'lt yillarin

9 Bu konuda Uludag Universitesi Yabanct Diller Yiiksek Okulu'nda 2011 yilindan bu yana devam etmekte olan Bireyse/
Ogrenme Dantgmanhg Projesi 6tnek gosterilebiliv (Uludag Universitesi Yabane: Diller Yiiksek Ofkulu, Bireysel Dil Ogrenme
Dansgmanisgr Projesi igin bkz. http://ydvo.uludag.edu.tr/self access centre.html). S6z konusu projede, 6grencilerin dil
6grenimi strecleri baslangictan ileri diizeylere kadar desteklenmekte ve dil 6grencilerini yoénlendiren nitelige sahip bir
6grenme danismanligs saglanmaktadir.
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oncesinde kalmis olan sézctk ezberci yaklasimdan uzaklasilmali ve 6ncelikle sinif ortaminda hali
hazirda bulunan her tirlii imkandan faydalanilmalidir. Bunun i¢in de bu ¢alismada ortaya ctkan
sonugclara paralel olarak, donanimli yabanci dil siniflarinda var olan akilli tahtalarin, kelime 6grenimi
ve 6gretimi streglerinde 6grenci ihtiyaglarina cevap verebilecek etkili bir destek materyali olarak
kullanimu1 tavsiye edilir. Bu noktada 6gretim elemanlarinin kelime 6gretimi stireglerinde kendini,
materyali ve Ogrenciyi sorgulama zorunlulugu da vurgulanmalidir. Bu durumdan yola ¢ikarak
ogretim elemanlarinin bu c¢alismadaki anket sonuglarini ayrintli bir sekilde degerlendirip g6z
6ntinde bulundurmalari 6nerilir.

Aragtirmanin evreni Alman Dili ve Edebiyatt Bélimii 6grencileri olsa da, 6rneklemi olusturan
grubun tek bir Gniversitenin hazirlik sinifi 6grencilerinden meydana gelmesi, yapilan galismanin
genele hitap etmedeki sinirliligini gostermektedir. Fakat benzer calismalar, bunyesinde akilli tahta
teknolojisi bulunduran farklt Gniversitelerin yabanct dil sinifi 6grencileri ile daha genel bir kitleye
hitap edecek sekilde diizenlenip, akilli tahtanin ders ortamlarindaki verimliligini ve sinirliliklaring
ortaya koyacak sekilde gelistirilebilir.
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Extended English Abstract

The aim of this study is to investigate the potential impact of interactive whiteboards, so
called smartboards, on vocabulary learning of foreign language learners. For this, the views of
learners were collected empirically, in terms of vocabulary work in foreign language learning,
whereas the vocabulary or linguistic skills of the subjects were not taken into consideration.

The data collection took place at German preparatory classes of the Institute of German
Language and Literature at Namik Kemal University. It is to mention that the present study is
only limited to this group of subjects, but more studies with larger groups can be designed in the
future, and therefore other applications for this area of research can be created.

The basis of the present study is a questionnaire, which includes 20 close-ended statements
of a 5-point Likert scale. The design of the empirical study consists of a pretest and posttest: The
pretest was held in the Summer Term 2013-2014 with a total of 78 subjects, whereas the posttest
was conducted in the Winter Term 2014-2015 with a total of 86 subjects. In this way two groups
of different conditions participated in the study. Therefore it can be assumed that different
results are to be expected between the pretest and posttest groups. Further assumptions of the
present study can be summarized as follows:

* The reason for the choice of students of German preparatory classes as subjects of this study
is that they have made an intensive German training at the time of data collection. Thus it
can be assumed that they can answer the questionnaire with their latest knowledge in an
efficient way.

* That the survey was started in the Summer Term 2013-2014, is based on the fact that the
smartboards were installed in teaching classes in this semester on the one hand, and the
students had already purchased one semester basic knowledge of German on the other hand.
It can therefore be assumed that the subjects can make a comparison between conventional
boards and smartboards. Due to the above configuration it can also be assumed that the test
persons already could form their own vocabulary learning strategies and have a certain
degree of awareness in this regard.

" The reason for the duration of the survey (two semesters: Summer Term 2013-2014; Winter
Term 2014-2015) lies in the fact that a comparison between students who have reached a
certain German level within one year and students learning German for the first time is
possible. Thus it can be assumed that the present survey is comprehensive and reliable.

» It is furthermore believed that in the survey no specific variations in terms of the quality of
studies and training programs of the participating subjects exist that may affect the results of
the survey.

The survey was conducted by scientists during class. The subjects were informed in advance
regarding the use of the survey questionnaire, which was distributed in paper forms. In addition,
required explanations were given, so that the time to answer the questions could be used
effectively and the seriousness of the survey became obvious. During the data collection no
disturbances emerged that may have affected the results of the study. Once the questionnaires
were completed by the subjects, the questionnaires were collected and later on digitally recorded.

The evaluation of the questionnaires was carried out with the statistical program SPSS PASW
STATISTICS 18.0 NETWORK. The data derived from this program was transmitted in the MS
Word program in form of tables. Since the objective of the survey is to evaluate the promptness
of volunteers in answering on the statements of the questionnaire positively or negatively, the
one-sided descriptive survey method (descriptive statistics) was used in the analysis. In this
context, a statement to which more than 50 % of the subjects responded with “true” and “rather
true” was considered as confirmed by the test persons. In contrast to this, a statement, in which
more than 50 % of the subjects responded “not true” or “rather not true”, was interpreted as
rejected. The answer option “undecided” was considered separately.
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The results of the study show that vocabulary learning is affected by three basic factors: the
role of testing, the need and importance of newly learned words in everyday use and the learner
motivation. Regarding the first factor, the results of the analysis show that the subjects do not
learn words because of exam pressure, however at the same time tests are considered to be
conducive to learning words as well. As to the second factor, the results of the evaluation show
that the subjects regard vocabulary learning as an important process, and words, which are used
often in everyday life are considered as more necessary. For the last central factor, the motivation
of the learners, the following can be noted: Although about half of the students view vocabulary
learning as a positive activity, the other half does not share this opinion or is undecided in this
regard. This is a proportion, which is not to be underestimated, and it applies appropriate
measures to motivate the learners and thus to optimize the learning and teaching process. As the
results of the study show, the motivation of the students can be supported by training different
learning strategies, by providing and using material diversity and visuality, and by making the
relationship between language and culture more understandable to the students. With respect to
these points, based on the results of the present study the following desiderata can be formulated:

» Students should be made more aware of general and specific learning strategies during the
language teaching process and these should be trained with them.

* The materials used in foreign language teaching should generally be sufficient, diverse and
effective. Specifically however, the materials should integrate for example cross-language and
cross-cultural vocabulary exercises and various learning strategies exercises, in order to
support different learning types. There should also be used visual materials in the classroom
to facilitate the learning of foreign languages and constantly motivate the students.

* Learners should be made aware of the fact that language and culture are indispensable
linked. Accordingly, materials should offer diversity and the foreign culture should be
presented from different perspectives.

These fundamental desiderata can come to meet, by moving away from traditional
memorization in vocabulary learning and using technological tools both inside and outside of
class. While outside the classroom smartphones and tablets may be used, inside the classroom
especially smartboards can be an effective tool to meet the above desiderata. In combination of
these and the advantages of smartboards the following recommendations can be listed regarding
vocabulary learning and teaching:

" Learning strategies should be identified in class and vocabulary exercises should be
performed jointly on this basis using the smartboard. Students should thereby be informed
about further useful websites regarding vocabulary learning and learning strategies.

* In addition to the conventional teaching resources vocabulary games, interactive mapping
exercises and group activities should be integrated in the teaching process using the
smartboards. In this context current thematic video activities can be carried out as well. To
promote listening, joint or individual pronunciation exercises can be performed. In addition,
skills such as listening or reading comprehension could be trained with audiobooks that can
be played on smartboards. Short words tests cartied out individually and/or in the class
composite are another advantage of the use of smartboards in foreign language teaching.

* In order to demonstrate the relationship between language and culture, there should be
made comparisons of languages and cultures. In addition, current texts from the internet can
be used, which can be made available and edited interactively on the basis of smartboards.
All these aspects can be effectively implemented by the help of smartboards in foreign

language teaching in general and vocabulary teaching in particular. Thus, smartboards can be
considered as an important tool that meets the conditions of our time and the current needs of
learners and teachers. In this regard it is however to be stressed that teachers should always
question themselves, the tools and materials used and the needs of learners in the process of
vocabulary teaching, thus to optimize the teaching and learning process as a whole.


http://dx.doi.org/10.14687/ijhs.v13i1.3761

2066

Tekin, O., & Gocetler, H. (2016). Akillt tahtalarin Almanca hazirlik siniflarinda kelime 6grenimine etkileri tizerine

deneysel  bir calisma  Ornegi.  International  Journal  of  Human — Sciences,  13(1),  2040-2067.
doi:10.14687/ijhs.v13i1.3761

Ek-1
Ogrenci Anket Formu
Bu ¢aligma yabanct dilde kelime 6grenimi becerileri alaninda 6grencinin kendini degerlendirme anketidir.
Ogrenci Anket Formu
Degerli 6grenciler,
Bu calisma, siz Namik Kemal Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Alman Dili ve Edebiyatt Hazirlik Smifi 6grencilerinin kelime
Sgrenim surecindeki tutumlarinizt ve strateji kullanmminizi kendi goziintizden objektif bir bakis agistyla degerlendirmenizi

amaglayan bir 6z degerlendirme anketidir. Bu anketin sonucu bir bilimsel aragtirma projesinde kullanilacagindan litfen istenen
bilgileri hicbir baski altinda kalmadan doldurunuz.

Yardimlariniz i¢in Tesekkur Ederiz.
Bolim : Sube :
() Bay () Bayan Yas:

Litfen asagidaki sorulari;
(1) Kesinlikle katilmiyorum
(2) Katilmiyorum

(3) Kararsizim

(4) Katilliyorum

(5) Kesinlikle katiltyorum

seklinde cevaplayiniz.

1. Kelime 6grenimi benim icin zevkli bir aktivitedir.

2. Kelime 6greniminde kendimce kullandigim 6grenme stratejilerim var.

3. Telafuzu digerlerine gbre zor olan kelimeleri 6grenmekte kullandigim yéntem ya da yontemler var.
4. Derste gordiigiim kelimeleri pekistirmek amactyla teknolojiden stk¢a yardim aliyorum.

5. Yabanci dilde kelime 6grenimi bence o dilin kiiltiiriini tanimama da yardimet oluyor.

Derslerde gordiigiim kelimeleri sinavlarda zorunlu oldugum igin égreniyorum.

Derslerde gordiigiim kelimeleri , onlar1 grenmekten zevk aldigim igin 6greniyorum.

Bence dil 6greniminde en 6nemli 6ge kelime 6grenimidir.

I e )

Kelime 6grenirken gorsellige 6nem veririm.

10. | Kelime 6grenirken sadece kelimeyi okuyarak tekrar etmek yeterlidir.

11. | Kelime 6grenmek icin 6zellikle yazma, eslestirme, v.b. ¢alismalar yaparim.

12. | Kelimeleri belli gruplara ayirarak daha kolay 6grenirim.

13. | llging ciimleler iginde ya da durumlarda karsima ikan kelimeleri daha kolay aklimda tutabiliyorum.

14. | Basit kelime oyunlart yeni karsilastigim yabanct kelimeleri 6grenmemde faydalidir.

15. | Gunlik hayatta stk¢a kullanabilecegim kelimeleri 6grenmek beni daha ¢ok motive eder.

16. | Ogrenmis oldugum ilk yabanct dildeki kelime bilgim, 6grenmekte oldugum dildeki kelime bilgimi
olumlu yénde etkiliyor.

17. | Yabanc dildeki kelime hazinemin gelismesi icin ders kitab: haricindeki materyallerin de 6grenme
ortaminda etkin kullanimini 6nemli buluyorum.

18. | Bir derste gordigiim yeni kelime ile diger derslerde ve Ogrenme aktivitelerinde de stk¢a
karsilasiyorum.

19. | Derslerde kelime testleri yapilsa, bu ¢alismay1 sadece not almak amaciyla énemserim.

20. | Derslerde kelime testleri yapilsa, bu ¢alisma benim 6grenme siirecime olumlu katk: saglar.

Tekirdag, 2014. Anket formunu hazirlayan: Ogr. Gér. Harun GOCERLER
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Ek-2
1.-20. Maddeleri kapsayan oranlara iliskin genel bir bakig!0
Madde 1 Madde 2 Madde 3 Madde 4 Madde 5
Or | ST | OT | ST | OT | ST | OT | ST | OT | ST
Negatif | 244 | 221 | 18,0 | 244 | 38,5 | 349 | 30,7 | 31,4 | 244 | 233
Notr 19,2 | 279 | 244 | 163 | 16,7 | 29,1 | 19,2 8,1 21,8 | 31,4
Positif 56,4 | 50,0 | 57,7 | 59,3 | 44,9 | 36,0 | 50,0 | 60,5 | 53,9 | 454
Toplam | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
Madde 6 Madde 7 Madde 8 Madde 9 Madde 10
Or | ST | OT | ST | OT | ST | OT | ST | OT | ST
Negatif | 47,5 | 61,7 | 23,1 | 255 7,6 5,8 257 | 12,8 | 564 | 61,6
Notr 12,8 | 12,8 | 23,1 | 18,6 | 16,7 | 128 | 14,1 | 174 | 17,9 | 209
Positif 39,7 | 25,6 | 539 | 55,8 | 756 | 81,4 | 60,2 | 69,7 | 256 | 174
Toplam | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
Madde 11 Madde 12 Madde 13 Madde 14 Madde 15
Or | ST | OT | ST | OT | ST | OT | ST | OT | ST
Negatif | 25,6 | 14,0 | 20,5 | 244 8,9 9,3 9,0 7,0 2,6 1,2
Notr 14,1 | 198 | 23,1 | 18,6 | 12,8 8,1 9,0 16,3 | 12,8 5,8
Positif 60,2 | 66,3 | 56,4 | 56,9 | 782 | 82,6 | 82,1 | 76,7 | 84,7 | 93,0
Toplam | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
Madde 16 Madde 17 Madde 18 Madde 19 Madde 20
OrT | ST | OT | ST | OT | ST | OT | ST | OT | ST
Negatif | 8,9 10,4 7,6 7,0 2,6 47 423 | 68,6 39 12,8
Notr 14,1 | 18,6 | 282 | 11,6 | 23,1 | 198 | 26,9 | 128 | 17,9 8,1
Positif 769 | 70,9 | 641 | 81,4 | 743 | 756 | 30,8 | 18,6 | 782 | 79,1
Toplam | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0

10 Bu tablo tim bulgularin net olarak toplu halde gorilebilmesi igin olusturulmustur. Tabloyu inceleme esnasinda
dikkat edilmesi gereken konu, olumsuz cevaplart yansitan "kesinlikle katilmiyorum" ve "katilmiyorum" cevaplatinin
"negatif", olumlu cevaplari yansitan "kesinlikle katiliyorum" ve "katiliyorum" cevaplarinin "pozitif" kisaltmalari ile
6zetlenmis olmasidir. Ayni zamanda tablodaki "negatif" ve "porzitif" kisaltmalarinin karsisinda bulunan rakamlar,
sorulara verilen tim olumlu ve olumsuz cevaplarin ilgili maddeye gore toplanarak hesaplanmis sekillerini
yansitmaktadir. "Kararsizim" cevabini yansitan sonuglar ise "nétr" ifadesi ile tanimlanmus ve ilgili yiizdelik orant ile

birlikte yazilmustir.
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