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Abstract
The purpose of this study is to investigate
writing  tendencies of secondary school

students with regards to different variables.
Descriptive survey model was used in the study
to find out students’ general writing tendencies.
Writing Tendency Inventory which was
adapted into Turkish by Iseri and Unal (2010)
and which has 21 items, was used in this study.
The sampling of this study consists of 1145
secondary school students in 2013-2014
academic year. T-test and one-way variance
analysis were used in the analysis of the
collected data in this study. The findings of this
study reveal that there has been a significant
difference in students’ writing tendencies
depending on their classes, gender, their state
of keeping or not keeping a diary, the number
of the books that they read in the former year,
the reading group that they feel they belong to
and the state of their liking or not liking to
read. As a conclusion of the study, it can be
suggested that secondary students’ writing
tendencies (with regards to reliance, passion

Ortaokul 6grencilerinin
yazma egilimlerinin farkl
degiskenler acisindan
incelenmesi

Ozet

Bu calismanin amact ortaokul 6grencilerinin
yazma egilimlerini cesitli degiskenler acisindan
incelemektir. Arastirma Ogrencilerin  genel
yazma egilimlerinin arastirilmast bakimindan
betimsel  tiirde tarama  modelinde  bir
arastirmadir. Calismada 6grencilerin  okuma
yazma egilimlerini tespit etmek amactyla Iseri
ve Unal (2010) tarafindan Tiirkce *ye uyarlanan
21 maddeden olusan yazma egilimi Olgegi
kullanilmistir.  Arastirmanin  ¢alisma  grubunu
2013-2014 egitim Ogretim yilinda 6grenim
gormekte olan 1145 ortaokul  6grencisi
olusturmaktadir. Verilerin analizinde t-testi ve
tek  yonli varyans analizi  kullandmistir.
Arastirmanin  bulgularina gére, Ggrencilerin
yazma egilimleri okuduklart simuf, cinsiyet,
gunlik tutup tutmamalari, son bir yil igerisinde
okuduklart kitap sayist, kendilerini hissettikleri
okuyucu grubu, yazmayt sevip sevmedikleri
bakimindan  anlamli  fark  bulunmustur.
Calismanin  sonucu olarak, yazma egilimi
(guven, tutku ve sureklilik alt boyutlarinda)
ortaokul 6grencilerinin ilk yillarinda (6zellikle
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and continuity sub-dimensions) are higher at
first years compared to other classes (especially
at the 5th year) and they have more tendency
to write. Besides, female students were found
to have higher writing tendencies, and it can
also be suggested that writing tendency is
closely related to the number of read books,
the state of keeping or not keeping a diary or
the state of liking or not liking to read.

besinci sinifta) diger siniflara gore daha yiiksek
oldugu, Ogrencilerin yazmaya daha yatkin
oldugu séylenebilir. Ayrica kiz 6grencilerin yine
yazma egilimlerinin daha yiiksek odlugu; yazma
egiliminde okunan kitap sayisinin, gunlik
tutmanin ve yazmayt sevmenin etkili oldugu
aragtirma sonucuna soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazma egilimi,

gunlik tutma, kitap okuma.
Keywords: Writing, writing tendency, keeping
diary, reading book.

(Extended English abstract is at the end of this
document)

Girig

Yazma; bireysel duygu, dusiince, istek ve hayallerimizi yaziya dokmek, sekil ve sembollerle ifade
etmektir (Demir, 2013: 86; Demirel, 1999: 59; Giileryiiz, 2006; Ozbay, 2007: 115; Sever, 2004:
24). Yazma, temel becerileri igine alan, distinmeyi gerektiren planlh bir siire¢ (Giineyli, 20006;
Ozbay, 2006); bireyin kendini yazili olarak (Karatay, 2011: 22), duygu ve hayal diinyasinin bir
planlama cercevesinde etkili bir sekilde ifade etmesidir (Ozbay, 2002: 173; Calp, 2005: 195).
Yazma becerisinin tarihsel gelisim siireci incelendiginde yazinin, iletisimin ve kiltiir aktariminin
en 6nemli vasitast oldugu gorilmektedir (Saygt, 2000: 1; Arict, 2008: 210; Arict ve Ungan, 2008:
317; Temizkan, 2008: 49; Cicek, 2012: 46)

Yazma, insanlar icin bir ¢ikti olusturma seklidir. Insanlar, dinlediklerini ve okuduklarin
6zumsemek, arindirmak icin yazarlar. Bu ylizden yazma becerisi, bilissel bir beceri olarak ifade
edilir (McLeod, 1987). Bireyin yazma becerisi kazanabilmesi icin stirekli yazmast gerekir. Strekli
yazabilmek icinse bireylerin motivasyona ihtiyact vardir (Wu, Chi ve Hang, 2005). Yazmanin
temel becerilerle dogrudan bir iliskisi bulunmaktadir. Bireylerin etkili bir sekilde yazabilmesi i¢in
elestirel dustinme, yaratict diiginme, arastirma, sorgulama ve karar verme becerilerine sahip

olmalari gerekmektedir (Yilmaz, 2009: 11; Erdogan, 2012: 7).

Insanlar, anne karninda dinleme becerisini 6grenirler. Diinyaya geldikten sonra sirastyla konusma,
okuma ve yazma becerilerini 6grenirler. Bu siralamaya bakildiginda en son 6grenilen ve en zor
ogrenilen dil becerisinin yazma becerisi oldugu soylenebilir. Bireyin zihninde yapilandirdigt
distinceleri, disinme stzgecinden gecirerek ve diger distincelerle baglantt kurarak ifade etmesi,
kelimelerden anlamli ciimleler olusturmast olduke¢a zor bir ugrastir (Zorbaz, 2011: 2272). Dinleme

ve okuma becerisi yoluyla elde edilen bilgiler yazma ve konusma becerisiyle ifade edilir (Carter,
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Bishop ve Kravits, 2002). Yazma becerisi diisinme becerisiyle dogru orantiidir ve bilisétesi
becerileri igerir (Giines, 2007). Yaziya gecen distinceler akict hale gelir; yazi sayesinde diistinceler
tzerinde yeniden dustnilir (Covey, 2006). Yazili anlatim, 6nce zihinde yapilandirilir. Zihni
surecte yazinin silinmesi, eklenmesi, birlestirilmesi ve yeniden dizenlenmesi islemleri yapilir.
Duyussal boyutta ise yazarin duygu, dustince ve istekleri dile getirilir. Bireylerin yazma stirecindeki
kas hareketleri ise yazmanin psiko-motor becerisiyle ilgilidir (Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011: 148;

Koksal, 2011: 7; Pekaz, 2007: 43).

Gegmisten giniimiize yazma denilince akla dncelikle kompozisyon gelmektedir. Kompozisyon
yazma, yazmanin sadece belli bir bolimiini olusturur (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006: 50).
Kompozisyon igerisinde deyim, atasézi gibi kavramlarin actklanmasinin istenmesi klasik yazma
yontemlerindendir (Kigtk, 2006: 182). Bireylerin etkili bir bi¢imde yazabilmeleri icin kaygi
duymamalari gerekmektedir. Yazma kaygist tizerine bir¢ok arastirma yapimistir (Alnufaie ve
Grenfell, 2013; Daly ve Wilson, 1983: 327-29; Smith, 1984: 1-5; Stapa; 1994: 52-56). Yapilan
aragtirmalarda (Coskun, 2005; Bagci, 2007; Sallabas, 2007) ilkogretim duzeyinden iiniversite
diizeyine kadar, bireylerin duygu ve distincelerini yaziya aktarmada cgesitli sikintillar yasadiklart
ifade edilmistir. Ogrencilerin yazma kaygist yasamlarinin nedeni olarak bireylerin kendini yazma
becerisi yoniinden zayif ve glgsiz gérme, yazmayla ilgili olumsuz tecriibeler, acimasiz elestiri,
geribildirimlerde sadece olumsuz yonlerin bildirilmesi olarak gosterilmektedir (Zorbaz, 2011:
2272). Bireylerin, yazdiklari yazinin bir bagkasi tarafindan degerlendirilmesinden ve yazdiklar

yazinin kot olmasindan korktuklart ifade edilmektedir (Daly ve Wilson, 1983: 327)

Ogrencilere yazma becerisi genellikle Tirkce derslerinde ve Tiirkce Ogretmenleri tarafindan
ogretilmektedir. Turkee Ogretmenleri, Ogrencilere sistematik yazma faaliyetlerini 6gretmeye
calismaktadirlar (Sever, 2004: 25). Bir¢ok arastirmaci yazma egitiminin amaglarina yonelik
calismalar yapmuslardir (Aktas ve Gundiz, 2004: 62; Coskun, 2007: 51-54; Goger, 2010:
181;Gogus, 1978: 236-239; Kecik ve Uzun, 2001: 73-79; Maltepe, 2006: 62-63;). Yazma egitimi,
dgrencilere yazma istek ve arzusu kazandirmali ve okuyanlarda bu zevki tatmalidir. Ogrenciler
yazma sorumluluguna sahip olmali, metin olusturma becerisi kazanmali, yazim kurallarin
égrenmeli, sézciiklerin dogru yazilisint 6grenmelidir. Ogrenciler kendilerini yazili ve yaratict olarak
ifade etmeli, disiincelere mantiklt bir diizen verebilmeli, bi¢cim ve anlatim 6zelliklerine uygun
yazabilmeli, yazilt metinlerde kullanilan anlatim gergevelerini tanimali ve uygulayabilmeli, paragraf
yapist ve anlatim gergevelerini iliskilendirebilmeli, elestirel yazilar yazmaya alismali ve okul dist

yazma faaliyetlerine katilmalidirlar. Giines (2007: 162:163) yazma becerisinin 6zellikle beceri
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gelistirme yoni tzerinde durmus, yazma becerisinin iletisim 6grenme ve anlama, zihinsel, sosyal

ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

Bu amaglara bakildiginda yazma becerisinin bireyin zihinsel olarak gelismesinde etkili bir beceri
oldugu ifade edilmektedir. Yazma becerisi sadece yazmakla 6grenilir. Bu yizden 6gretmenler
yazdirarak, yazma becerisini 6grencilere kazandirmalidir. Yazma egitiminde yapilan uygulamalarin
coklugu 6grencinin yazma becerisinin gelisimine katki saglayacaktir. Yapilandirmact egitim anlayist
dogrultusunda Ggrenciler yazma egitiminin merkezinde olmalidir. Yazim kurallari, dilbilgisi
kurallar, yazma yontem ve teknikleri yaparak ve yasayarak 6grencilere 6gretilmelidir. Ogretmenler
égrenciye model olmaly, 6grenciyle beraber yazmalidirlar. Ogrencilerin yazdiklart yazilar, akran ve
6z degerlendirmesi yoluyla degerlendirilmeli, olumlu ve olumsuz yonleri yapict bir sekilde
elestirilmelidir. Ogrencinin yazma konusunda giivenini yitirmesine kesinlikle izin verilmemelidir.
Ogretmen, 6grencilerini tanimali, her 6grenciye 6zgii yazma calismalart yaptirmalidir. Ogretmen
Ogrenciyi yazmaya istekli hale getirecek her seyi kullanmalidir (Demirel, 1999: 59-60; Gogus, 1978:
240-242; Géger, 2010: 182; Okurer, 1997: 52- 53; Ozbay, 2006: 124-125; Yilmaz, 2006: 212-214).
Yazili anlatimin etkili ve saglam olabilmesi igin kelime hazinesi olduk¢a 6nemlidir. Bireylerin,
kelime hazinesini gelistirebilmeleri i¢in okuma ve dinleme becerisine gerekli 6nemi vermeleri

gerekir (Deniz, 2003: 242).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi incelendiginde sekiz yillik egitim siirecinde Tiirkce 6gretiminden
ogrencilerin dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin dilin kurallarina uygun olarak
gelistirmesi beklenmektedir (Ozgiilen, 2009: 2). Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde
ogrencilerin yapilandirmaci egitim anlayisiyla kazanim ve etkinlik temelli olarak becerilerini
gelistirmeleri tasarlanmistir. Yazma becerisi agisindan program incelendiginde programda
yazmayla ilgili olarak; yazma kurallarini uygulama, planli yazma, farkh tiirlerde metinler yazma,
kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma, yazim ve
noktalama kurallarint kavrama ve uygulama ile ilgili amaglara yonelik kazanimlar yer aldigt
gorilmektedir. Yazma calismalarinda 6grencilere yol gosterebilmek amaciyla yazma etkinliklerinin
degerlendirilmesi buytk 6nem arz etmektedir. Degerlendirme asamasinda 6gretmen ve 6grenciler
hep beraber hareket etmelidir. Ogretmenler, Sgrencilerin becerilerini tespit ederek kendi
diizeylerine uygun sekilde yazma becerilerini gelistirebilmelerini saglamalidirlar. Ttrkee Dersi
Ogretim Programr’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal,
tasari ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde

anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir aligkanhiga dontstirmeleri ve yazma yetenegi
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olanlarin bu becerilerini  gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006: 1-7). Bu amaa

gerceklestirebilmek i¢in 6grencilerin yazma egilimlerini tespit etmek gerekmektedir.

Bu arastirmanin amacit ortaokul &6grencilerinin yazma egilimlerini farkll degiskenler acisindan

incelemektedir. Bu amag dogrultusunda ¢alismanin alt amaclart su sekilde belirlenmistir:
a) Ortaokul 6grencilerin yazma egilimleriyle okuduklari sinif arasinda anlamlt bir fark var midir?
b) Ortaokul 6grencilerin yazma egilimleriyle cinsiyetleri arasinda anlaml bir fark var mudir?

c) Ortaokul 6grencilerin yazma egilimleriyle giinlik tutup tutmamalari arasinda anlamli bir fark

var midir?

d) Ortaokul 6grencilerin yazma egilimleriyle son bir yil icerisinde okuduklart kitap sayist arasinda

anlamli bir fark var midir?

e) Ortaokul 6grencilerin yazma egilimleriyle kendilerini hissettikleri okuyucu grubu arasinda

anlamli bir fark var midir?

f) Ortaokul 6grencilerin yazma egilimleriyle yazmayla ilgili tutumlart arasinda anlamlt bir fark var

mudir?
Yontem
Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Isparta il merkezinde 6grenim gérmekte olan 1145 6grenci
ortaokul 6grencisi olusturmustur. Calisma grubundaki ortaokul 6grencilerinin 6grenim gérdikleri

sinif agisindan dagilimi tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma grubundaki 6grencilerin sinif diizeylerine ve cinsiyetlerine gére dagilimi
Stnuf Cinsiyet f %
5 snif Kiz 83 14,5
' Erkek 102 17,8
6. stuf Kiz 168 29,4
Erkek 140 244
7 snif Kiz 153 26,7
' Erkek 154 26,9
8. suf Kiz 168 29,4
Erkek 177 30,9
Toplam Kiz 572 100
Erkek 573 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katillan 6grencilerin %50’sinin kiz (N=572), %50’sinin erkek

(N=572) oldugu gorilecektir. Arastirmaya katllan erkek ogrencilerin 17,8’ 5. smuf, %24,4°4 6.
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sinif, %26,9’u 7. smuf, %30,9’u 8. siuf Ogrencisi; aragtirmaya katilan kiz 6grencilerin %14,5’1 5.

sinif, %29,4°0 6. stnuf, %26,7’si 7. sinif, %29,4’4 8. siuf 6grencisi oldugu gorilmektedir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada Iseri ve Unal'in (2010) Tiirkgeye uyarladiklart “Yazma Egilimi Olgegi® kullanilmistir.
Bu arastirma kapsaminda yapilan analizler sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .941;
Barlett kiresellik testi ise (p<0.01 diizeyinde) anlamli bulunmustur. Yapilan ac¢imlayict faktor
analizi sonucunda tutku, giiven ve streklilik olmak tzere t¢ faktorlii bir 6lgegin olustugu; ilk
faktorin Slgege iliskin toplam varyansin %30,08’ini, ikinci faktérin %8,45%ni, Gelinct faktorin
ise %7,73ini agikladigr goriilmiistiir. Olgegin faktdr boyutlarinin toplami ise élgegin %46.26’s1n1
aciklamaktadir. Olgegin giivenilirligini tespit emek icin Cronbach Alfa katsayilari hesaplanmis ve
Olgegin tamaminda .874; tutku alt boyutunda .882; gliven alt boyutunda .734 ve sireklilik alt
boyutunda .639 Cronbach Alfa degerlerine ulasilmistir. Yapilan analizler sonucunda Olgegin

gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu tespit edilmistir.
Yap1 Gegerligi

Olgegin yap1 gegerligi dogrulayict faktér analizi ile incelenmistir. Buna gore dlgegin DFA analiz

sonuglarina iliskin uyum indeksleri tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Dogrulayici faktor analizi uyum indeksleri

Uyum Indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Sinir Olgek Degerleri
RMSEA 0= RMSEA<0.05 0.05<RMSEA=0.08 0.068
SRMR 0= SRMR =0.05 0.05< SRMR =0.10 0.04

NFI 0.95< NFI =1.00 0.90= NFI <0.95 0.92
NNFI 0.97< NNFI =1.00 0.95< NNFI <0.97 0.93

CFI 0.97< CFI =1.00 0.95< CFI <0.97 0.94

GFI 0.95< GFI =1.00 0.90= GFI <0.95 0.91
AGFI 0.90S AGFI =1.00 0.85= AGFI <0.90 0.89

X ase=1178.09; p=0.000;

RMSEA = Yakinlik diizeyinin hata kareler ortalamasinin kare kéki, SRMR = Standardize edilmis
hata kareler ortalamasinin kare koki, NFI = Normlastirlmis uyum iyiligi endeksi, NNFI =
Normlastirilmamis uyum iyiligi endeksi, GFI = Uyum iyiligi endeksi, AGFI = Diuzeltilmis uyum
1yiligi endeksi (Schermelleh, Moosbrugger ve Miler, 2003).
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Sekil 1. Dogrulayict faktor analizine ilskin path diyagrami
Yazma egilimi 6l¢eginin giivenirlik degerleri, alpha katsayist ile Olgegi olusturan her alt boyut ve

tim 6lcek maddeleri tizerinden hesaplanmustir. Giivenirlik katsayilarina iliskin bilgiler tablo 3’te

verilmistir.
Tablo 3
Givenirlik bilgileri
Cronbach alpha katsayst
Olgegin timii 0.94
Streklilik alt boyutu 0.94
Tutku alt boyutu 0.76
Giiven alt boyutu 0.87

Tablo 3’te verilen bilgiler incelendiginde yazma egilimi 6lgeginin gegerli ve guvenilir oldugu tespit

edilmis ve arastirmanin alt amaglarina yonelik analizler yapilarak bulgulara gecilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin bu bélimiinde alt amaglara yonelik olarak kullanilan istatistiksel ¢oztimlemelere yer
verilmistir. Alt amaglara yonelik olarak ¢6ziimlemelere gecilmeden 6nce verilerin normal dagilip

goOsterip gostermedigi incelenmistir. Buna iliskin bilgiler tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Yazma egilimi Ol¢egi betimsel istatistiklerine iliskin bilgiler

Alt boyutlar ii:lr;f:: Ortanca Tepe deger Carpiklik Basiklik
Giuven 22.55 23 23 -0.77 0.48
Stireklilik 13.51 14 12 -40 -0.66
Tutku 37.56 40 52 -0.56 -0.66

Tim test 73.63 76 88 -0.58 -0.39
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Yazma egilimi Ol¢eginin alt boyutlar diizeyinde verilen betimsel bilgiler incelendiginde carpiklik
ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda degistigi gorilmektedir. Alan yazinda (Tabachnic ve
Fidell, 2001; Biytikoztirk, 2005) bu aralik icerisinde dagilim gosteren verilerin normal dagildig:
belirtildiginden, 6lcegin alt boyutlar diizeyinde normal dagilim gosterdigi séylenebilir. Bu nedenle
alt amaglarin ¢6ztimlenmesinde parametrik olan istatistiki yontemler tercih edilmistir. Bu
baglamda birinci, dérdiincti ve besinci alt amaclara yonelik olarak, gruplar arast karsilastirmalar tek
yonli varyans analizi kullanilarak veriler ¢6zimlenmistir. Tek yonli varyans analizi yapilmadan
once varyanslarin homojenligi karsilastirilmustir. Varyanslarin homojenligi sayiltist karsilandigt
tespit edildikten sonra analize gecilmistir. Ayrica ikinci alt amag¢ ve tgiinci alt amagta iki

karsilastirmalar t-testi kullanilarak analiz edilmistir.
Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirmanin alt amaglarina yonelik olarak yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerden elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

a) Ortaokul igrencilerin yazma edilimleriyle okudnklar: sinsf arasinda anlamis bir fark var nudir?
Arastirmanin birinci alt amact olan ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleriyle okuduklart sinif
diizeyleri arasinda manidar bir fark olup olmadigt tek yonli varyans analizi ile incelenmistir. Tek
yonli varyans analizinin 6nemli varsayimlarindan biri olan varyanslarin homojenligi test edilmis
ve her alt boyut dizeyinde varyanslarin homojen oldugu (p<<0.05) tespit edildikten sonra analize
devam edilmistir. Buna gére yazma egilimi 6lgeginin alt boyutlart diizeyinde 6grencilerin 6grenim
gordiikleri sinuf dizeyleri arasinda fark olup olmadigini gésteren tek yonlii varyans analizine iligkin
bulgular tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Yazma egilimi Ol¢egi alt boyutlarinin 6grencilerin sinif diizeylerine gore Tek Yonlu Varyans
Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Alt boyutlar Kgna@ Toplami sd Ortalamasi F p Fark

Gruplararast 1476.77 3 492.25 19.71 .000 5-7,5-8

Guven Gruplarici 28483.84 1141 24.96 6-7,6-8
Toplam 29960.61 1144

Gruplararast 463.915 3 154.63 9.44 .000 5-7,5-8

Stireklilik  Gruplarici 18672.23 1141 16.36 6-7,6-8
Toplam 19136.15 1144

Gruplararast 9941.06 3 3313.68 25.11 .000 5-7,5-8

Tutku Gruplarici 150546.34 1141 131.94 6-7,6-8
Toplam 160487.40 1144

Yapilan tek yonlt varyans analizi sonuglarina gére Tablo 5 incelendiginde, yazma egilimi Olgegi
given alt boyutuyla, 6grencilerin 6grenim gordikleri sinif diizeyleri arasinda manidar bir fark

bulunmustur  [F;,,,,=19.71; p<.05]. Bulunan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
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belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma yontemlerinden Scheffe kullanilmistir. Buna gore, besinci
sinif Ggrencilerin giiven alt boyutunda ortalama  6lgek puanlant (X=23.69), yedinci sinif
(X=23.84) ve sckizinci sinif ortalama puanlarindan (X=23.35), daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Yine ayni sekilde altinct sinif 6grencilerin giiven alt boyutunda ortalama dlgek puanlart (X=23.92),

yedinci sinif ve sekizinci puanlarindan daha yiksektir.

Yazma egilimi Olcegi streklilik alt boyutunda oOgrencilerin 6grenim gordikleri siuf diizeyleri
arasinda manidar bir fark bulunmustur [F;,,,,,=9.44; p<.05]. Bulunan bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu kargilastirma yontemlerinden Scheffe testi
kullanlmistir. Buna gore, besinci smif 6grencilerin sureklilik alt boyutunda ortalama Olgek
puanlart (X=14.30), yedinci sinif (X=13.16) ve sekizinci sinif ortalama puanlarindan (X=12.79)
daha yiksek oldugu bulunmustur. Yine aymt sekilde altinct sinif Sgrencilerin siireklilik alt
boyutunda ortalama 6lgek puanlart (X=14.16), yedinci simnif ve sekizinci puanlarindan daha

yuksektir.

Yazma egilimi 6lgegi tutku alt boyutunda 6grencilerin 6grenim goérdikleri sinif diizeyleri arasinda
manidar bir fark bulunmustur [F;,,,,=25.11; p<.05]. Bulunan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsidastirma yontemlerinden Scheffe testi kullanilmustir.
Buna gore, besinci sinif 6grencilerin tutku alt boyutunda ortalama 6lcek puanlart (X=41.64),
yedinci sinif (X=34.34) ve sekizinci sinif ortalama puanlarindan (X=35.71) daha yitksek odlugu
bulunmustur. Yine ayni sekilde altinct smuf Ggrencilerin tutku alt boyutunda ortalama 6Slgek

puanlart (X=40.40), yedinci sinif ve sekizinci puanlarindan daha yiiksektir.
b) Ortaokul igrencilerin yazma edilimleriyle cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamls bir fark var midir?

Arastirmanin ikinci alt amaci ise ortaokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin cinsiyetleri arasinda
manidar bir fark olup olmadigi incelemektir. Buna gore yazma egilimi 6lgeginin alt boyutlart
diizeyinde 6grencilerin cinsiyetleri arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla bagimsiz

orneklemler icin t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Yazma egilimi 6lcegi alt boyutlarinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore t-Testi Analizi Sonuglart

Alt boyutlar  Cinsiyet N Aritmetik S sd t P

Ortalama

Giiven Kiz 573 23.23 4.79 1129.47 4.51 .000
Erkek 572 21.87 5.34

Siireklilik Kiz 573 13.91 3.85 1130.40 3.40 .001
Erkek 572 13.09 4.27
Kiz 573 39.88 10.91 1126.99 6.76 .000

Tutku

Erkek 572 35.24 12.28
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Tablo 6’ya gore, 6grencilerin yazma egilimleri her alt boyut diizeyinde cinsiyete gére manidar bir
bulunmustur. Buna gére, given alt boyutu Ogrencilerin cinsiyetine gére manidar bir fark
gostermektedir [ty94,=4.51, p<.05]. Kiz Ogrencilerin giiven alt boyutunda Olgek puanlari
ortalamast (X=23.23), erkek Ggrencilerin ortalama puanlarindan (X=21.87) daha yiiksektir. Bir
baska ifadeyle, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gére yazma konusunda kendilerine daha ¢ok

gtivendikleri séylenebilir.

Ogrencilerin siireklilik alt boyutu acisindan cinsiyetine gére manidar bir fark gostermektedir
[t112047=3:40, p<.05]. Buna gore, kiz &grencilerin sireklilik alt boyutunda 6lgek puanlari
ortalamast (X=13.91), erkek 6grencilerin ortalama puanlarindan (X=13.09) istatistiksel olarak daha
yuksektir. Ancak istatistiksel farkin yant sira pratik farka bakildiginda, her grubun ortalamasinin
¢ok yakin oldugu, bu baglamda fark istatistiksel olarak manidar bulunsa bile, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda yazma egiliminin streklilik alt boyutunda ¢ok biyiik bir farkin olmadigi da

s6ylenebilir.

Yazma egilimi Olgeginin son alt boyutu olan tutku puanlarn cinsiyete gbre manidar bir
gostermektedir. Buna goére, tutku alt boyutu 6grencilerin cinsiyetine gore manidar bir fark
gostermektedir [t;599=0.76, p<.05]. Buna gore, kiz &grencilerin tutku alt boyutunda 6lgek
puanlart ortalamasi (X=39.88), erkek 6grencilerin ortalama puanlarindan (X=35.24) daha
yuksektir. Bir baska ifadeyle, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére yazma konusunda kendilerini

daha tutkulu hissettikleri séylenebilir.
¢) Ortaokul ogrencilerin yazma edilimleriyle giinliik tutup tutmamalar: arasinda anlaml bir fark var nudir?

Arastirmanin dginci alt amact ise ortaokul Ogrencilerinin yazma egilimlerinin ginlik tutup
tutmamalari arasinda manidar bir fark olup olmadig: incelemektir. Buna gére yazma egilimi
6lgeginin alt boyutlart dizeyinde Ogrencilerin gunlik tutmalart arasinda fark olup olmadigini

incelemek amactyla bagimsiz 6rneklemler igin t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7

Yazma egilimi 6lgegi alt boyutlarinin giinliik tutmalarina gore t-testi sonuglar

Alt A Aritmetik
boyutlar Giinliik N Ortalama S sd ‘ P

Gitven Tutanlar 344 24.16 4.41 765.10 7.64 .000
Tutmayanlar 800 21.86 5.24

Siireklilik Tutanlar 344 14.76 3.63 737.56 7.32 .000
Tutmayanlar 800 12.96 4.15

Tutanlar 344 41.95 10.52 728.89 8.88 .000
Tutku

Tutmayanlar 800 35.68 11.89
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Yukarida verilen tablo 7’ye gore, 6grencilerin yazma egilimleri ile her alt boyut diizeyinde gilinliik
tutup tutmamalart arasinda manidar farklar bulunmugstur. Buna gore, giiven alt boyutunda giinliik
tutanlar ile tutmayanlar arasinda manidar bir fark bulunmustur [t 5,0 =7.64, p<.05]. Glnliik tutan
ogrencilerin  giiven alt boyutunda 6lgek puanlart ortalamast (X=24.16), giinlik tutmayan
ogrencilerin ortalama puanlarindan (X=21.86) daha yiiksektir. Bir bagka ifadeyle, giinlitk tutan
ogrencilerin, ginlik tutmayanlara gbére yazma konusunda kendilerine daha ¢ok gtvendikleri

sOylenebilir.

Stireklilik alt boyutu agisindan Ogrencilerin  glnlik tutmalarina gbére manidar bir fark
gostermektedir [t;5,5,=7.32, p<.05]. Buna gore, giinlik tutan 6grencilerin stireklilik alt boyutunda
6lcek puanlari ortalamast (X=14.76), ginlik tutmayan &grencilerin ortalama puanlarindan
(X=12.96) istatistiksel olarak daha yiiksektir. Bu baglamda, arastirmaya katilan 6grencilerin
verdikleri yanitlara gore, gunliik tutan 6grencilerin giinliik tutmayanlara gére yazma konusunda

sureklilik icerisinde olduklart séylenebilir.

Yazma egilimi Olgeginin son alt boyutu olan 6grencilerin tutkulu olmalart agisindan gunlik
tutmalarina gore manidar bir fark géstermektedir [t 40, =8.88, p<.05]. Buna gore, glnlik tutan
ogrencilerin  tutku alt boyutunda 6lcek puanlart ortalamast (X=41.95), ginlik tutmayan

ogrencilerin ortalama puanlarindan (X=35.68) istatistiksel olarak daha yiiksektir. Bir baska
ifadeyle, gunlik tutan 6grencilerin, gunlitk tutmayanlara gére yazma konusunda kendilerini daha

tutkulu hissettikleri séylenebilir.

d) Ortaoknl igrencilerin yazma edilimleriyle son bir yil icerisinde okuduklar: kitap sayisi arasinda anlamle bir

Sark var mudir?

Arastirmanin dordiinct alt amact olan ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleriyle okuduklart sinif
diizeyleri arasinda manidar bir fark olup olmadigt tek yonli varyans analizi ile incelenmistir. Tek
yonli varyans analizinin 6nemli varsayimlarindan biri olan varyanslarin homojenligi test edilmis
ve sadece suireklilik alt boyut diizeyinde varyanslarin homojen oldugu (p<0.05), diger giiven ve
tutku alt boyutlarinda homojen olmadigt bulunmustur. Varyanslarin homojen olmadig (p>0.05)
durumlarda F degerine karar verebilmek amaciyla Brown-Forsthe veya Welch algoritmasina gére
kestirilen degerler kullanilabilmektedir (Kalayct, 2009; Can, 2014). Bu nedenle hesaplanan
varyanslarin homojen olmadigt given ve sureklilik boyutlart icin F degerinin manidar olup
olmadigina karar verebilmek amaciyla Brown-Forsythe dikkate alinmistir. Buna gore yazma

egilimi Olceginin gliven ve tutku alt boyutlart diizeyinde 6grencilerin okuduklart kitap sayilart
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arasinda fark olup olmadigini gosteren tek yonlii varyans analizine iliskin bulgular tablo 8’de
verilmistir.
Tablo 8

Giiven ve tutku alt boyutlarinin 6grencilerin okudugu kitap sayisina gore tek yonli varyans analizi
sonuclari

Alt boyutlar F sd1 sd2 p Anlamli Fark
Giiven Brown-Forsythe 13.61 3 803.74 000  A-B,A-C,A-D,B-D
Tutku Brown-Forsythe 6.41 3 938.48 .000 A-B,A-C,A-D

Okunan kitap sayisi= A: 1-5; B: 6-10; C: 11-15; D: 15 ve ustl

Tablo 8de verilen bilgilere gore, yazma egilimi 6l¢egi giiven alt boyutuyla 6grencilerin okuduklari
kitap sayilart arasinda manidar bir fark bulunmustur [F; g;,,=13.61; p<.05]. Bulunan bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilagtirma yontemlerinden Scheffe
kullanilmistir. Buna gore, 1-5 arasinda kitap okuyan Ogrencilerin yazma konusunda kendilerine
giiven duymalarina iliskin ortalama puanlari (X=20.61), 6 -10 (X=22.12), 11-15 (X=22.92) ve 16
ve tzeri kitap okuyan 6grencilerin giiven puanlari ortalamalarindan (X=23.43) daha diisiik
ctkmistir. Bir baska ifadeyle, arastirmaya katilan 6grencilerin okuduklart kitap sayist arttikea,

yazma konusunda kendilerine daha ¢ok giivendikleri s6ylenebilir.

Ayrica yazma egilimi Olegi tutku alt boyutuyla ogrencilerin okuduklart kitap sayilart arasinda
manidar bir fark bulunmustur [F ;45,45 =6.41; p<.05]. Bulunan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla coklu karsilastirma yontemlerinden Scheffe testi kullanilmustir.
Buna gore, 1-5 arasinda kitap okuyan Ogrencilerin yazma konusunda kendilerine tutkulu
hissetmelerine iliskin ortalama puanlari (X=34.10), 6 -10 (X=37.60), 11-15 (X=38.32) ve 16 ve
{izeri kitap okuyan 6grencilerin giiven puanlari ortalamalarindan (X=38.51) daha diisiik cikmustir.
Bir baska ifadeyle, arastirmaya katilan Ogrencilerin okuduklart kitap sayist arttik¢a, yazma

konusunda kendilerini daha tutkulu hissettikleri s6ylenebilir.

Yazma egilimi 6lgeginin streklilik alt boyutunda 6grencilerin okuduklart kitap sayilart arasinda
fark olup olmadigini gbsteren tek yonlii varyans analizine iliskin bulgular tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9

Streklilik alt boyutu 6grencilerin okuduklari kitap sayisina gore Tek Yonld Varyans Analizi
Sonuclart

Alt Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamlt
boyutlar Kaynagt Toplami1 Ortalamast Fark
Gruplararasi 246.77 3 82.25 4.96 002 A-B,
Streklilik  Gruplarici 18889.38 1141 16.55 A-C,
Toplam 19136.15 1144 A-D

Okunan kitap sayisi= A: 1-5; B: 6-10; C: 11-15; D: 15 ve usti
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Yazma egilimi Olgegi siireklilik alt boyutunda oOgrencilerin okuduklart kitap sayilari arasinda
manidar bir fark bulunmustur [F;,,,=4.96; p<.05]. Bulunan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirflemek amaciyla ¢oklu karsilastirma yontemlerinden Scheffe kullanilmistir. Buna
gore, 1-5 arasinda kitap okuyan 6grencilerin yazma konusunda kendilerine tutkulu hissetmelerine
iliskin ortalama puanlart (X=12.42), 6 -10 (X=13.68), 11-15 (X=13.71) ve 16 ve tizeri kitap okuyan
ogrencilerin gliven puanlart ortalamalarindan ()_(213.71) daha dusiik ¢tkmistir. Bir bagka ifadeyle,
kitap okuma sayisinin artmasi, yazma konusunda 6grencilerin stireklilik igerisinde oldugu ve bu
nedenle de kitap okuma sayisi artttkca Ogrencilerin yazma egiliminin strekliliginin arttig1

s6ylenebilir.

¢) Ortaokul igrencilerin yazma edilimleriyle kendilerini hissettikleri okuyncu grubu (diisiik, orta, ileri) arasinda

anlamly bir fark var nudir?

Arastirmanin  besinci alt amact olan ortaokul Ogrencilerinin yazma egilimleriyle kendilerini
hissettikleri okuyucu grubu (distik, orta, ileri) arasinda manidar bir fark olup olmadig: tek yonla
varyans analizi ile incelenmistir. Tek yonlii varyans analizinin 6nemli varsayimlarindan biri olan
varyanslarin homojenligi test edilmis ve her alt boyut diizeyinde varyanslarin homojen oldugu
(p<.005) tespit edildikten sonra analize devam edilmistir. Buna gbre yazma egilimi 6lgeginin alt
boyutlart diizeyinde Ogrencilerin kendilerini hissettikleri okuyucu gruplart arasinda fark olup
olmadigint gosteren tek yonli varyans analizine iligkin bulgular tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Yazma egilimi 6lgegi alt boyutlarinin hissedilen okuyucu grubuna gére tek yonli varyans analizi
sonuglart

Alt Varyansin Kareler Kareler r Anlamlt
boyutlar Kaynagt Toplami1 ° Ortalamast p Fark
Gruplararast 3148.72 2 1574.36  67.05 .000  Disiik-Orta
Given  Gruplarigi 26811.89 1142 23.47 Distk -ileri
Toplam 29960.61 1144 Orta-ileri
Gruplararast 748.24 2 37412 23.23 .000 Disik -Orta
Sureklilik  Gruplarici 18387.91 1142 16.10 Distik -ileri
Toplam 19136.15 1144 Orta-ileri
Gruplararast 1111291 2 5556.45 4248 .000 Dusik -Orta
Tutku Gruplarici 149374.48 1142 130.80 Distiik -ileri
Toplam 160487.40 1144 Orta-ilert

Yapilan tek yonlta varyans analizi sonuglarina gére Tablo 10 incelendiginde, yazma egilimi 6l¢egi
given alt boyutunda Ggrencilerin kendilerini hissettikleri okuyucu gruplar (dusik, orta, ileri)
arasinda manidar bir fark bulunmustur [F,,,,,,=67.05; p<.05]. Bulunan bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma yontemlerinden Scheffe kullandmustir.

Buna gore, kendilerini dusiik dizeyde okuyan olarak belirten 6grencilerin giiven alt boyutunda


http://dx.doi.org/10.14687/ijhs.v12i2.3402

922
Kana, F., Ozbasi, D., & Unlii, S. (2015). Ortaokul ogrencilerinin yazma egilimlerinin farkli degiskenler agisindan
incelenmesi. International Journal of Human Sciences, 12(2), 909-931. doi: 10.14687/ijhs.v12i2.3402

ortalama 6lcek puanlart (X=18.53); orta diizeyde (X=22.31) ve ileri diizeyde okuyan olarak
belirtenlerin ortalama 6lgek puanlarindan (X=24.60) daha diisiik oldugu bulunmustur. Yine aynt
sekilde kendilerini orta diizeyde okuyan olarak belirten 6grencilerin giiven alt boyutunda ortalama
oleek puanlart (X=22.31), ileri diizeyde okuyan o6grencilerin ortalama 6lcek puanlarindan
(X=24.69) daha disik bulunmustur. Bu bulguya gére kendilerini ileri diizey okuyan olarak

belirten 6grencilerin yazma konusunda kendilerini daha ¢ok giivendikleri s6ylenebilir.

Yazma egilimi 6lgegi siireklilik alt boyut acisindan 6grencilerin kendilerini hissettikleri okuyucu
gruplari (diisiik, orta, ileri) arasinda manidar bir fark bulunmustur [F, ,,,;,=23.23; p<.05]. Bulunan
bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma yontemlerinden
Scheffe testi kullanilmistir. Buna gore, kendilerini dusiik diizeyde okuyan olarak belirten
ogrencilerin siireklilik alt boyutunda ortalama Slcek puanlart (X=11.28); orta diizeyde (X=13.51)
ve ileri diizeyde okuyan olarak belirtenlerin ortalama élgek puanlarindan (X=14.34) daha dsiik
oldugu bulunmustur. Yine ayni sekilde kendilerini orta diizeyde okuyan olarak belirten
ogrencilerin stireklilik alt boyutunda ortalama Sleek puanlart (X=13.51), ileri diizeyde okuyan
6grencilerin ortalama Slgek puanlarindan (X=14.34) daha diisiik bulunmustur. Bu bulguya gore
ogrencilerin hissettikleri okuma grubu duzeyi arttik¢a, yazma konusunda stireklilik puanlarinin da

arttgt sdylenebilir.

Yazma egilimi Olgegi tutku alt boyut agisindan 6grencilerin kendilerini hissettikleri okuyucu
gruplari (diisiik, orta, ileri) arasinda manidar bir fark bulunmustur [F, ,,;,=42.48; p<.05]. Bulunan
bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma yontemlerinden
Scheffe kullanilmistir. Buna gore, kendilerini diisik dizeyde okuyan olarak belirten 6grencilerin
tutku alt boyutunda ortalama 6lgek puanlart (X=29.71); orta diizeyde (X=37.23) ve ileri diizeyde
okuyan olarak belirtenlerin ortalama 6lcek puanlarindan  (X=41.39) daha disik oldugu
bulunmustur. Yine ayni sekilde kendilerini orta diizeyde okuyan olarak belirten 6grencilerin tutku
alt boyutunda ortalama 6lgek puanlart (X=37.23), ileri diizeyde okuyan 6grencilerin ortalama
6lcek puanlarindan (X=41.39) daha diisiik bulunmustur. Bu bulguya gore 6grencilerin hissettikleri

okuma grubu duizeyi arttik¢a, yazma konusunda daha tutkulu olduklart séylenebilir.
(1) Ortaoknl igrencilerin yazma edilimleriyle yazmay: sevip sevmemeleri arasinda anlamly bir fark var midir?

Arastirmanin  son alt amact ortaokul 6grencilerinin  yazma egilimlerinin  yazmayt sevip
sevmemelerine gore manidar bir fark olup olmadigi incelemektir. Buna gére yazma egilimi

Olgeginin alt boyutlart dizeyinde Ogrencilerin yazmayt sevip sevmemeleri arasinda fark olup
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olmadigini incelemek amacityla bagimsiz 6rneklemler igin t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular

tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Yazma egilimi 6lcegi alt boyutlarinin yazmayi sevip sevmemelerine gére  t-testi sonuglart

ﬁ(l)tyu dar Yazma Sevgisi N érrl:;laiilg S sd t p

Giiven Sevenler 826 23.80 4.07 43428  12.25 .000
Sevmeyenler 319 19.31 6.043

Siireklilik Sevenler 826 14.19 3.78 516.58 8.95 .000
Sevmeyenler 319 11.73 4.32

Tutku Sevenler 826 41.60 9.02 466.36  19.70 .000
Sevmeyenler 319 27.10 11.88

Ogrencilerin yazma egilimleri her alt boyut diizeyinde yazmayi sevip sevmemeleri arasinda
manidar farklar bulunmustur. Buna gore, giiven alt boyutunda yazmay: sevenler ile sevmeyenler
arasinda manidar bir fark bulunmustur [ty;,,=12.25, p<.05]. Buna gore, yazmayi seven
ogrencilerin giiven alt boyutunda &leek puanlari ortalamast (X=23.80), yazmayt sevmeyen
ogrencilerin ortalama puanlarindan (X=19.31) daha yiiksektir. Bir baska ifadeyle, yazmayt seven

ogrenciler, sevmeyenlere gore yazma konusunda kendilerine daha ¢ok giivendikleri s6ylenebilir.

Bir diger alt boyut siireklilik agisindan dgrencilerin yazmay1 sevip sevmemeleri arasindaki farklar
incelenmis ve manidar farklar bulunmustur. Buna gore, streklilik alt boyutunda yazmay1 sevenler
ile sevmeyenler arasinda manidar bir fark bulunmustur [t ;455 =8.95, p<.05]. Buna gore, yazmayi
seven ogrencilerin siireklilik alt boyutunda 6lgek puanlart ortalamast (X=14.19), yazmayt
sevmeyen 6grencilerin ortalama puanlarindan (X=11.73) daha yiiksektir. Bir baska ifadeyle,
arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinden yazmayr sevenlerin, sevmeyenlere gore yazma

konusunda stireklilik icerisinde olduklart séylenebilir.

Yazma egilimi Olgeginin son alt boyutu olan tutku agisindan Ggrencilerin yazmayt sevip
sevmemeleri arasindaki farklar incelenmis ve manidar farklar bulunmustur. Buna gére, tutku alt
boyutunda yazmay1 sevenler ile sevmeyenler arasinda manidar bir fark bulunmustur [t ,=19.70,
p<.05]. Buna gére, yazmay1 seven Ogrencilerin tutku alt boyutunda 6lgcek puanlart ortalamasi
(X=41.60), yazmay1 sevmeyen 6grencilerin ortalama puanlarindan (X=27.10) daha yiiksektir. Bir
baska ifadeyle, arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinden yazmayi sevenlerin, sevmeyenlere gore

yazma konusunda kendilerini daha tutkulu hissettikleri sGylenebilir.
Tartisma Sonug ve Oneriler

Ortaokul Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisebilmesi ve yazma egilimlerinin tst duzeyde

olabilmesi icin Ogretmenlerin Ozellikle Turkce Ogretmenlerinin kendilerini yazma becerileri
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yoniinden Ozyeterli gormeleri ve bu konuda farkli yazma yontemlerini bilmeleri gerekmektedir.
Ogretmen yeterlikleri, iiniversitede 6gretmen adaylarinin aldiklari derslerle ya da égretmenin
ogretmenlik yaparken aldigi hizmetici egitimlerle gerceklesebilir. Yazma becerisi, zihinsel
becerileri igeren karmasik bir surectir (Giines, 2007). Bireylerin yazma becerisini etkili olarak
kullanabilmeleri i¢in yazma amaglarina uygun sozciikleri se¢meleri, uygun ctimleler kurmalart
gerekmektedir (Cemiloglu, 2004; Yaman, 2010). Bunlarin yerine getirilmesi yazarin etkili bir
sekilde diisiindiigiiniin bir gostergesidir (Ozkan, 2013: 2098). Yazma siirecinde bireyin dikkati,
yazma etkinliginin istenilen amaca ulagsmasinda etkilidir (Bakircioglu, 2012: 255). Yazmanin
istenilen amaca ulasabilmesi i¢in yazma Oncesi ayrilan zaman 6nemlidir (Akyol, 2006: 95). Birey,
distincelerini yazma 6ncesinde olgunlastirmali, cesitli kaynaklari arastirmalt ve en son yazma
surecine gecmelidir. En zorlanilan becerilerden biri yazma becerisi oldugundan konuyla ilgili
yapilan arastirmalar incelendiginde (Temizkan, 2003; Bagci, 2007; Piji Kugtk, 2011; Ulper ve
Bagci, 2012; Ekinci, 2013; Seckin ve Bagbay, 2013; Batar ve Aydin, 2014) Turk¢e 6gretment
adaylarinin yazili anlatim 6zyeterligi konusunda kendilerini yeterli gérdiikleri tespit edilmistir. Tseri
ve Unal (2012) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin yazma kaygr durumlarini incelemis ve
ogretmen adaylarinin kaygt durumlarinin dastik seviyede olduklarint tespit etmistir. Turkee
ogretmeni adaylarinin kendilerini yeterli gérmeleri ve 6grencilerinin yazma becerilerini sevmeme
arasinda ters bir iliskinin oldugu aciktir. Yazma becerisi bir siireg ister. Bu stirecte yazar kendini
tam olarak yazma amacina sartlandirmali, dis etkilerden kendini korumalidir. Bir anlamda yazma
becerisi, bireyin igsel ve dissal motivasyonunu sagladiktan sonra yazma siirecine odaklanmast

olarak ifade edilebilir.

Ogrencilerle yapilan arastirmalar incelendiginde ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yaratict yazma
becerileri ile yazma 6z yeterlik algilart arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamlt bir iliski
tespit edilmistir (Demir, 2011). Bas ve Sahin’in (2012) ilkégretim okulu 6grencilerinin yazma
egilimi algilarint tespit etmek amactyla yaptiklari arastirmada kiz Ggrencilerinin  erkek
ogrencilerinin lehine yazma becerisinde daha bagarili olduklari gbrilmistir. Bu kapsamda bu
arastirmada da yazma egilimi agisindan kiz 6grenciler lehine sonuglara ulasilmistir. Arastirma
kapsaminda yazma egiliminin tutku, given ve sireklilik boyutlarinda kiz 6grenciler lehine
sonuglara ulasildigi, buna gore kiz 6grencilerin yazmayt erkek Ggrencilere gbre daha egilimli

olduklari s6ylenebilir.

Yazma siireci incelendiginde yazma becerisinin kigtk yaslardan itibaren gelismeye baslayan bir
beceri oldugu gortlmektedir. Kiiciik yaslardaki 6grencilerin yazma egilimlerinin tespit edilmesi

yazma becerisinin etkili olarak ogretilebilmesi agisindan buyuk 6nem arz etmektedir. Bu amagla
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aragtirmanin bulgulart incelendiginde besinci sif Ggrencilerinin yedinci ve sekizinci stuf
ogrencilerine gore yazma becerisi konusunda kendilerine giivendikleri gériilmektedir. Siireklilik alt
boyunda ise besinci ve altinct stuf 6grencileri yedinci ve sekizinci siuf 6grencilerine gére yazma
becerilerini gelistirebilmek amaciyla stirekli olarak calistiklart gorilmektedir. Tutku alt boyutu
acisindan sinif diizeyleri incelendiginde besinci ve altinct sinuf 6grencilerinin yedinci ve sekizinci

sinif 6grencilerine gore daha tutkulu yazdiklar: gorilmektedir.

Ortaokul ogrencilerinin  yazma egilimleriyle cinsiyetleri arasinda anlamlh  bir farklilik
gostermektedir. Kiz 6grenciler; giiven, tutku ve siireklilik alt boyutunda erkek G6grencilere gore
daha iyidirler. Buna gore kiz 6grenciler yazma becerisi konusunda erkek oOgrencilere gore
kendilerine daha ¢ok giivenmektedirler, yazmaya karst daha tutkuludurlar ve yazma becerisi
kizlarda daha cok siireklilik géstermektedir. Astlioglu ve Ozkan (2013: 105) arastirmalarinda kiz
ve erkek 6grencilerin ilgi duyduklart konularin farklilik gosterdigini ifade etmislerdir. Arastirmanin
sonuglariyla bu ifade karsilastirldiginda erkek Ogrencilerin yazma kaygilarinin nedeni ilgi alani

olabilit.

Ginlik tutma, ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerini olumlu bir sekilde etkilemektedir. Buna
gore gunliik tutan ortaokul Ggrencilerinin yazma egilimleri giinliik tutmayan 6grencilere gore
given, tutku ve siireklilik alt boyutunda farklilik gostermektedir. Gunlik tutan 6grenciler yazma
becerisinde kendilerine guvenmektedirler, yazma becerisine karst tutkuludurlar ve yazma

becerisini surekli gelistirmek istemekteditler.

Ortaokul 6grencilerinin son bir yil icerisinde okuduklari kitap sayisiyla yazma becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢tkmistir. Arastirmaya katillan 6grencilerin kitap okuma
sayilart artttk¢a yazma becerisi konusunda kendilerine giiven, yazma egiliminin strekliligi ve

yazma egilimi tutkusu artmaktadir.

Kendilerini ileri diizey okuyan olarak belirten 6grenciler yazma konusunda kendilerini daha ¢ok
giivendikleri séylenebilir. Ogrencilerin  hissettikleri okuma grubu diizeyi arttikga, yazma
konusunda sureklilik puanlarinin da artmakta ve yazma konusunda daha tutkulu hale

gelmekteditler.

Yazmayt seven Ogrenciler, sevmeyenlere goére yazma konusunda kendilerine daha ¢ok
giivenmektedirler, yazma konusunda streklilik icerisindedirler ve yazma konusunda kendilerini

daha tutkulu hissetmekteditler.

Ogretmenlerin, okulda 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda yazma faaliyetlerini

gerceklestirmesi gerekir. Yazma beceris her giin kullanilmaya ¢alisilirsa 6grenciler bu konuda daha
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etkili yazilar ortaya koyabilir. Bu amagla giinliik tutma, siir defteri olusturma vb. calismalar
ogrenciler zorlanmadan, ilgi ve istekleri dogrultusunda belli bir amag¢ dahilinde, planl olarak
gerceklestirilmelidir. Erkek Ogrencilerle yazma becerisiyle ilgili daha ¢ok ilgilenilebilir. Yazma
becerisini en ¢ok etkileyen beceri okuma becerisidir. Bundan dolay1 6grencilerle okuma faaliyetleri

planlanmali, 6grencilerin dinya ve Turk klasiklerini okuyarak 6ztimsemeleri saglanmalidur.
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Extended English Abstract

Writing is to put down individual emotions, thoughts, desires and dreams on paper and to
express them in symbols (Demir, 2013: 86; Demirel, 1999: 59; Giileryiiz, 2006; Ozbay, 2007: 115;
Sever, 2004: 24). Writing is a planned process which includes some basic skills, and also requires
detailed thinking (Giineyli, 2006; Ozbay, 20006); it is individuals’ self-expression through writing
(Karatay, 2011: 22), and it is also effective way of self-expression for individuals’ emotions and
dreams in a planned way (Ozbay, 2002: 173; Calp, 2005: 195). When the historical background of
writing skills is examined, writing is seen to be the most important means for communication and
the transfer of culture (Saygt, 2000: 1; Arict, 2008: 210; Arict and Ungan, 2008: 317; Temizkan,
2008: 49; Cicek, 2012: 40).

Writing is a way of creating an output for human being. People write to internalize what they read
and listen. Therefore, writing skill is suggested to be a cognitive skill (McLeod, 1987). Individuals
should continuously write to gain writing skill. To be able to continuously write, individuals need
motivation (Wu, Chi and Hang, 2005). Writing is directly related to the basic skills. Individuals
need to have critical thinking skills, creative thinking skill, the skill of researching, questioning and
decision making to be able to effectively write (Yilmaz, 2009: 11; Erdogan, 2012: 7).

When the Turkish Language Teaching Curriculum is examined, it is seen that students are
expected to improve their listening, reading, writing and speaking skills in parallel with Turkish
language grammar in 8-year education period (Ozgilen, 2009: 2). When the Curriculum of
Turkish Language Teaching is examined, it is seen that it aims to improve students’ skills in a
constructivist approach based on the principle of gain and effectiveness. When the curriculum is
examined with regards to writing skills, the following ones are aimed; such as following the
spelling rules, writing in a planned way, writing texts in different genres, evaluating what they
themselves write, expressing themselves in written forms, comprehending punctuation rules and
implementing them as writing. The evaluation of writing activities is very important to be able to
guide students in writing process. Students and teachers need to cooperate simultaneously in the
evaluation stage. Teachers need to determine students’ skills and help them improve their writing
skills considering their actual proficiency levels. The aim of the Curriculum of Turkish Language
Teaching in improving students’ writing skills is to help students appropriately tell written
expression rules, their emotions, thoughts, plans and impressions with the help of the facilities
offered by the language, to help them make it a habit to express themselves in writing and to
encourage them to improve their current writing skills (MEB, 2006: 1-7). To be able to reach that
purpose, we need to find out students’ writing tendencies.

The purpose of this study is to investigate writing tendencies of secondary school students under
the light of different variables. The sub-purposes of this study have been determined as follows;
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Is there any significant difference between the writing tendencies of secondary school students
and their classes that they attend?

Is there any significant difference between the writing tendencies of secondary school students
and their habit of keeping diary?

Is there any significant difference between the writing tendencies of secondary school students
and the number of the book that they read in the last one year?

Is there any significant difference between the writing tendencies of secondary school students
and the reading group which they feel they belong to?

Is there any significant difference between the writing tendencies of secondary school students
and their writing related attitudes?

Method
Study Group

The sampling of the study consists of 1145 secondary school students studying in the city centre
of Isparta. %50 of the sampling group consists of female students (N=572), %50 of them is male
(N=572). 17,8% of the participant students is 5th year students, 24,4% of them is 6th year
students, 26,9% of them is 7th year students, 30,9% is 8th year students; 14,5% of the female
participants of the study is 5th year students, 29,4% of them is 6th year students, 26,7% of them
is 7th year students, 29,4% of them is 8th year students.

Instrument for Data Collection

“The Inventory of Writing Tendency” which was adapted into Turkish by Iseri and Unal (2010)
was used in the study to collect data. The analysis carried out within the scope of this study
reveals that the Kaiser_meyer-Olkin (KMO) value was found to be significant at .941; Barlett
globalism test was found to be significant at (p<<0.01 level). The findings of the exploratory factor
analysis suggest that a three factor scale has been formed as passion, trust and continuity;
30,08% of the first factor, 8,45% of the second factor, 7,73% of the third factor were found to
have explained the total variance of the scale, and the total of the factor dimension of the scale
explains 46,26% of the scale.

Data Analysis

When the descriptive data of the Writing Tendency Inventory at the sub-dimensional level are
examined, it is seen that the skewness and the kurtosis values change between -1 and +1. As the
relevant literature suggests (Tabachnic ve Fidell, 2001; Buyikozturk, 2005) that the data with
such a distribution between these values are accepted to be normal, it can also be suggested here
that the distribution is normal for the sub levels as well. Therefore, parametric statistic methods
were used for the analysis of these sub-purposes. With this regard, one-way variance analysis was
used for the between group comparison in the analysis of the data for the first, fourth and fifth
sub-purposes. Before employing the one-way variance analysis, homogeneity of the variances
was compared. After finding out that the homogeneity premise is met, the analysis was carried
out. Moreover, t-test was used for the analysis of the second and third sub-purpose.

Findings and Discussion

It was found that there has been a significant difference between students’ classes and the sub-
dimensions, such as continuity, passion and trust [F;,,,,=9.44; p<.05]. It was also found that
there has been a significant difference between the students’ writing tendencies and the sub-
dimensions, such as continuity, passion and trust. It can also be suggested that female students
feel more confident and passionate about writing compared to male students. It was also found
that there has been a significant difference between the students’ writing tendencies, continuity,
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passion, trust sub-dimensions and their habits of keeping diary. It can also be suggested that
those students who keep diary feel more confident about writing than those who do not. The
replies received from the participants suggest that those students who keep diary are in continuity
but those who do not keep diary are not. The students who keep diary were found to have more
passionate about writing than those who do not keep. It was also found that there has been a
significant difference between the writing tendencies, passionate sub-dimension and the number
of the books that students read [F;g;,4=13.61; p<.05]. The one way variance analysis suggests
that there has been a significant difference between the writing tendency scale, trust, passionate,
continuity sub-dimensions and the reading groups that students feel that they belong to (low,
average and advanced) [F,,,,,=67.05; p<.05].

Discussion, Implication and Suggestions

In order for secondary school students to improve their writing skills and have an advanced level
writing skill, teachers specifically Turkish Language Teachers need to feel proficient about
writing skills and to know about various methods. Teachers competencies can be improved with
the courses that preservice teachers take or with the teacher training programmes that teachers
receive as they are working as teachers (Giines, 2007). In order for individuals to effectively use
their writing skills, they need to be very careful in the choice of words in writing and to write
statements appropriate to their writing purposes (Cemiloglu, 2004; Yaman, 2010). The fact that
these are fulfilled by teachers indicates that they effectively think (Ozkan, 2013: 2098). The care
of individuals in the writing processes is effective in achievement of the writing activity
(Bakircioglu, 2012: 255). In order for the writing activity to achieve its goals, the amount of time
spared before the writing task is very important (Akyol, 2006: 95). Individuals need to bring their
thoughts to maturity before the writing activity, they need to refer to different sources as
reference, and then they should start to write. As writing is one of the most difficult skills, when
the researches carried out in the field related to this issue (Temizkan, 2003; Bagci, 2007; Piji
Kigik, 2011; Ulper ve Bagci, 2012; Ekinci, 2013; Seckin ve Basbay, 2013; Batar ve Aydin, 2014)
are investigated, it was found that Turkish Language Teachers feel confident about their
competencies for writing, Iseri and Unal (2012) studied preservice teachers’ anxiety states related
to writing and found that preservice teachers had low level of anxiety levels. It is clear that there
is an inverse relationship between preservice Turkish Language Teachers’ feeling competent and
students’ liking or not liking writing skills. Writing skill is a job of process. Writers need to
condition themselves for the purpose of writing and isolate themselves from external effects.
With this regard, writing skill can be defined as individuals’ focus on the writing process after
ensuring external and internal motivation.


http://dx.doi.org/10.14687/ijhs.v12i2.3402

