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Abstract

The purpose of this study was to examine the
adaptation, reliability and validity of “the
reading motivation and reading engagement
scale” that was developed by Guthrie and
Klauda (2014) to determine the reading
motivation and reading engagement levels of
students. The study was conducted with 376
students attending to 5™, 6", 7" and 8" grades
in the province of Ankara. The scale includes 39
items and 7 factors namely intrinsic motivation,
perceived competence, perceived difficulty,
value, devalue dedication and avoidance. SPSS
17.00 and AMOS 18 softwares were used for
data analysis.The factor structure of the scale
was faithful to the original. The reliability
coefficient of the scale was found to be .84 using
the internal consistency method.According to
the results of the analysis, the psychometric
properties of the scale were suitable to use, valid,
and reliable.According to the results of the
analysis, the psychometric properties of the scale
were suitable to use, valid, and reliable.

Keywords: Reading motivation; reading
engagement;  reading;  scale  adaptation;
adolescent.

(Extended English abstract is at the end of this
document)

Okuma motivasyonu ve
okumaya adanmighk 6lgegi:
Turkceye uyarlama ¢aligmasi

Ozet

Bu c¢alismanin  amaci, 6grencilerin  okuma
motivasyonlarnt ~ ve  okumaya  adanmislik
diizeylerini belirlemek amaciyla Guthrie ve

Klauda (2014) tarafindan gelistirilmis olan
“Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmuglik
Olgegi”nin uyarlama, gecerlik ve giivenirlik
calismasini  yapmaktir.  Arastirmanin - ¢alisma
grubunu Ankara ilinde egitim gérmekte olan ve
5,6,7 ve 8. simufa devam eden 376 &grenci
olusturmaktadir.Olcek 39 madde ve igsel
motivasyon, yeterlilik, giicliik, deger verme, deger
vermeme, baglilik ve kacinma olarak adlandirilan
7 faktorden olusmaktadir. Verilerin analizi SPSS
1700  ve  AMOS 18  programlariyla
yapilmistir.Olgek  ofjinaline  uygun  faktor
yapisinda olusturulmustur.  Olgegin  glivenirlik
katsayist i¢ tutarlilk yontemiyle .84  olarak
hesaplanmistir.  Yapilan analizlerin sonuglarina
gore,  Oleegin  psikometrik  Ozelliklerinin
kullanilmaya elverisli, gecerli ve giivenilir oldugu
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma motivasyonu;
okumaya adanmuslik; okuma; Oleek uyarlama;
ergen.

! Associate Professot, Gazi Univetsity, Faculty of Education, Department of Classroom Teaching, mustafa@gazi.edu.tr

2 Ph.D. Student, Gazi
nurhan19902009@hotmail.com

University, TFaculty

of  Education,

Department  of Classroom  Teaching,


mailto:mustafa@gazi.edu.tr
mailto:nurhan19902009@hotmail.com
http://www.j-humansciences.com/

1350
Yildiz, M., & Aktas, N. (2015). Okuma motivasyonu ve okumaya adanmuslik Olcegi: Tirkceye uyarlama calismast.
International Jonrnal of Human Sciences, 12(2), 1349-1365. doi:10.14687 /ijhs.v12i2.3379

Girig

Okuma motivasyonu bireylerin okumaya ayiracaklart zamani, okuma egilimlerini, okuma stirecinde
gosterecekleri ¢abayi etkileyen; okumaya yonelik ilgi ve meraki olusturan temel bir yapidir. Bireyin
okumaya kendiliginden mi yoksa cevrenin etkisiyle mi yoneldigi, kendisini nasil bir okur olarak
gordugt, okuma yeterliliklerine iliskin inanglari, okuma strecinde kullandig bilissel stregler gibi pek
cok faktor okuma motivasyonunun konusudur. Bu perspektiften dusiniildiginde okuma
motivasyonu, bireyin okuma strecine iliskin bilissel ve duyussal pek ¢ok faktori icinde barindiran
bir semsiye kavramdir. Bu kadar genis bir kavram ancak okuma motivasyonunu 6l¢mek icin
hazirlanan psikometrik araglarla stirlandirlmakta ve araglar belitli teorik cerceveler temel alinarak
gelistirilmektedir. Bu ¢alisma, ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonunun 6lgiilmesinde
kullanilabilecek bir 6l¢egin Turkgeye uyarlanmast i¢in yuriatilmistur.

Arastirmada Tiirkgeye uyarlanan Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi (Guthrie ve
Klauda, 2014) ergenlerin okuma motivasyonlarinin ve okumaya adanmushk dizeylerinin belirlenip
izlenmesinde kullanilmak tizere gelistirilmistir. Okuma motivasyonu konusunda diinyanin en 6nemli
teorisyen ve arastirmacilarindan olan Prof. J. T. Guthrie ve arkadaslarinin 6lgek gelistirme stiregleri
(6rn. Guthrie ve Wigtfield, 1997; Guthrie ve Wang, 2004) analiz edildiginde; 6lceklerin tek bir yapi
tzerinden degil, teorik temelleri belitflenmis faktorlerden olusan ¢oklu yapida tasarlandig
gorilmektedir. Daha acik ifade etmek gerekirse arastirmacilar belirli teori ve kavramsal cergeveyi
temel alip faktorler (6rn. ilgi, merak, rekabet, deger vb.) belitlemekteler. Ardindan bu faktorleri
olusturacak maddeleri yazilarak istatistiksel islemler yapilmaktadir. Istatistiksel islemler daha cok her
fakt6rin temel bilesenler analizi ile olusturulmast ya da birkag fakt6ri bir arada test eden dogrulayict
faktor analizlerinin kullanilmas: seklindedir. Béylece okuma motivasyonu ve ilgili yapilart ¢ok
boyutlu olarak ele alan 6lgekler hazirlanmaktadir.

Okuma Motivasyonu Olgegi (Wigfield ve Guthrie, 1997) ile baslayan bu gelenek yaklasik 20 yildir
bu seklide devam etmektedir. Gelistirilen Slgekler, 6zellikle de gelistirilme stratejileri ve istatistiksel
parametreleri bakimindan ele alindiginda cesitli elestiriler (6rn. Watkins ve Coffey, 2004) oldugu
gorilmektedir. Ancak arastirmacilar ayni yontemle Slcek gelistirmeye devam etmekte, gelistirdikleri
Olgekler diinyanin en saygin bilimsel dergilerinde (6rn. Reading Research Quarterly) yaymlanip
referans alinmaktadir. Bu c¢alismada Tirkceye uyarlanmast yapilan 6lgek motivasyon ve adanmuslik
olmak {izere iki boyuttan olusmaktadir. Olgegin gelistirilmesinde temel alinan gerceve
incelendiginde, dort teorinin 6ne ¢iktgt gortlmektedir. Bunlar; 6z belirleme teorisi, beklenti-deger
teorisi, sosyal bilissel teori ve aktivite teorisi.

Oz belitrleme teorisi, iki motivasyon tiirii ve bunlarin arasindaki ayrim tizerine durmaktadir. Bunlar

icsel ve dissal motivasyondur (Deci, Ryan & Williams, 1996). Motivasyonla ilgili 6nemli
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kavramlardan birisi de dogustan gelen psikolojik ihtiyaclar (Ryan & Deci, 2000). Oz belitfleme
teorisinde dogustan gelen psikolojik ihtiyaglar ii¢ baslik altinda toplanmaktadir: Ozerklik, yetkinlik
ve iligkili olma ihtiyacidir. Ozerklik gereksinimi kisinin eylemlerinin kontrol edildigi ya da o
eylemlerde bulunmaya zorlandigini hissetmesi yerine, eylemlerinde, kendi adina karar verebildigini
distunilmesiyle ilgilidir. Yetkinlik gereksinimi, kisinin ¢evresiyle basa ¢ikabilmek i¢in kendini yeterli
hissetme istegine karsilik gelir. Miskili olma gereksinimi ise, kisinin tatmin edici ve destekleyici sosyal
iligkilere duydugu ihtiyact ifade etmektedir (Deci, Ryan & Williams, 1996).

Beklenti-deger teorisine gore, kisinin davranist belli bir sonucu elde etmeye ne derece deger verdigi
ve gosterdigi davranuslar ile bu sonuca ulasmayt ne derece bekledigi ile ilgili olarak sekillenir.
Motivasyonun se¢imi, stirdiriilebilitligi ve performans sirecini nasi etkiledigine dair motivasyon
teorisyenlerinin olusturduklart gesitli yapilar vardir. Beklenti-deger teorisyenleri bireylerin yaptiklart
secimleri, bunlarin stirdirilebilitligi ve performans diizeyini bir etkinlige verdikleri deger boyutu ve
etkinligi nasil gerceklestireceklerine dair inanglartyla aciklanabilecegini iddia ederler (Atas, 2015).
Sosyo- bilissel teori ise, motivasyon kavramini 6grenme ile olan iliskisi acisindan ele alir (Pajares,
1996; Pajares & Miller, 1994; Schunk, 1991). Sosyo- bilissel teoride, hedefler ve beklentiler 6nemli
ogrenme mekanizmalanidir. Bandura (1991) motivasyonu, insanlarin eylemlerinin 6ngorilebilir
sonuglarina dair beklentileri ve bu eylemleri gerceklestirmeye dair 6z yeterlilikleri tarafindan
harekete gecirilen ve devami saglanan hedef gudiimli bir davranis olarak tanimlamaktadir. Atiflar ve
diger bilissel 6zellikler, hedefler ve beklentiler tizerindeki etkileri yoluyla motivasyona tesir eder
(Schunk, 2014).

Aktivite teorisi, paylagilan bilissel aktivitelere vurgu yapar. Scribner ve Cole (1981), Vygotsky’nin
olast gelisim alanindaki isbirlikli 6grenme gorist ile ilgili kiltiirlerarast okuryazarlik uygulamasinin
kazanilmasi Gzerine odaklanmusladir (Guthrie ve Klauda, 2014). Bu bakis acisi, bilissel yeterlilikler
edinmek ve okuryazatlik uygulamalarini elde etmek icin calisan 6grenciler igerisinde ve Ggretmen-
ogrenci arasindaki isbirligini vurgular. Kisisel baglantilar eksilince, 6grencilerin adanmusliklar diiser
ve okulu birakirlar (Griffiths, Lilles, Furlong & Sidhwa; aktaran Guthrie ve Klauda, 2014).

Okuma motivasyonunun 6l¢timine yonelik yapilan ¢alismalara ve gelistirilen dlgeklere bakildiginda,
okuma motivasyonunun ¢ok boyutlu bir yapida ele alindigr goriilmektedir. Yidiz (2010), yaptigt
arastirmada ilkégretim 5. siuf 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma
aliskanliklari arasindaki iligkiyi arastirmustir. Wang ve Guthrie (2004) tarafindan gelistirilen Okuma
Motivasyonu Olgegi'nin uyarlama ¢alismast yapilarak, aragtirmada kullanimistir. Bu amag
kapsaminda gelistirilen yapisal model ile i¢sel ve dissal okuma motivasyonunun okudugunu
anlamay1 dogrudan ve okuma aliskanlig araciligiyla dolaylt olarak etkileme durumu test edilmistir.

Arastirmanin sonucunda i¢sel motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu yonde etkisinin oldugu
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belirlenmistir. Dissal motivasyonun okudugunu anlamayr olumsuz yonde etkiledigi ancak dissal
motivasyonun “rekabet” boyutunun okudugunu anlamaya olumlu yoénde etkisinin oldugu
belirlenmistir.

Yidiz (2013), yaptigt arastirmada ilkokul 3,4 ve 5. Smuf Ggrencilerinin okuma motivasyonlarin
incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, dissal motivasyonun kiz Ggrencilerin - okumaya
yonelmelerinde erkeklerden daha etkili oldugunu; sinif dizeyi arttitkga okumaya yonelik igsel ve
digsal motivasyonun azaldigini gostermistir. Bunlara ek olarak Yildiz (2013a)tarafindan Okuma
Motivasyonu Profili Turkgeye uyarlanmistir. Orijinali 20 maddeden olusan Glgegin yap: gegerligi
dogrulayict faktor analizi ile test edilmistir. Uyarlama calismalart sonunda 9 maddelik okumaya
verilen deger ve yine 9 maddelik okuyucu benlik algist faktorlerinden olusan 18 maddelik bir 6lcek
formuna ulagiimistir. Olgek ilkokul 6grencilerinin okumaya verdikleri degeri ve okuyucu olarak
kendilerini ne diizeyde yeterli gordiiklerinin incelenmesinde kullanilabilecek bir igerige sahiptir.

lleri ve Oztiirk (2013), yaptiklart aragtirmada ilkokul 6grencilerinin metinlere yénelik okuma
motivasyonlarint belirlemek tizere okuma motivasyonu 6lgegi gelistirmistir. Calismada 259 besinci
stuf Ggrencisinden veri toplanmustir. Alan yazinda yer alan bir ¢ok calismadan (Wigfield ve
Guthrie,1995; Chapman ve Tummer, 1995; Gambrell ve dig.,1996) yararlanarak 60 maddelik bir
madde havuzu olusturulmustur. Uzman gorust alinarak 30 maddeye dustrtlen o6lgek, yapilan
diizeltme ve Oneriler sonucunda 27 maddeden olusan son halini almstir. Olgegin gecerlik
calismalart kapsaminda kapsam gecerligi icin uzaman gorist alinmis, yapi gecerligi icin A¢imlayict
faktor analizi uygulanmustir. Giivenirlik ¢alismalart  kapsaminda da i¢ tutarlilik  katsayist
hesaplanmistir. Analiz sonucunda uygun degetlere ulagtlmistir. Sonug olarak, dért faktorld ve 22
maddeden olusan gecerli ve guvenilir bir 6lgek (okuma zorlugunun algilanmasi, okuma yeterliligi,
okumaya yonelik ¢aba, okumanin sosyal yont) elde edilmistir.

Yildiz ve arkadaslari (2013), yaptiklart galismada yetiskin okuma motivasyonu 6lcegini Ttrkee’ye
uyarlamislardir. Calismada 205 kisiden veri toplanmustir. Olgek 4 faktér ve 21 maddeden
olusmaktadir. Yapilan analizler sonucunda élgek 19 maddeden olusan son halini almistir. Olgegin
gecerlik calismast icin dogrulayict faktor analizi yapimistir. Giivenirlik calismasi kapsaminda ise test
tekrar test yontemi kullamlmis ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis: hesaplanmistir. Sonug olarak,
yetiskinlerin okuma motivasyonlarinin incelenmesinde kullaniabilecek gecerli ve gtivenilir bir 6leek
elde edilmistir.

Durmus (2014), yaptugi calismada Yildiz (2010) tarafindan uyarlanan okuma motivasyonu 6lcegini
baska bir grup tizerinde yeniden Tiurkeeye uyatlamistir. Calismada, 5,6,7 ve 8. sinifta 6grenim géren
357 &grenciden veri toplanmistir. Olgekte bulunan 54 maddeden 29 madde kullanidmistir. Olgegin

yapt gegerligini ortaya koymak icin Acimlayict faktor analizi yontemi kullandmistir. Guvenirligini
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hesaplamak icinse Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist kullandmistir. Yapilan analizler sonucunda
uygun sonuglara ulasilmis ve dort faktorli (6nem ve 6zen, rekabet, sosyal gevre, kitap tirt ve
niteligi) 29 maddeden olusan gegerli ve giivenilir bir 6lgek elde edilmistir.

Katranct (2015), yaptigr ¢alismada kitap okuma motivasyonu Olgegini gelistirmistir. Calismasini,
ilkokul 4. siuf ile ortaokul 5 ve 6. smuf olmak tzere toplam 1224 Ogrencinin katilimiyla
gerceklestirmistir. Olgek 2 faktér (okuma sevgisi ve okuma sebebi) ve 14 maddeden olusmaktadir.
Olgegin yapt gecerligini hesaplamak icin Agimlayict ve Dogrulayicr faktér analizi kullandmustir.
Givenirlik ¢alismast igin Cronbach alfa i¢ tutarliik katsayist hesaplanmistir. Sonug olarak,
ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarinin incelenmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir

6lcek elde edilmistir.

Arastirmanin Amaci

Okuma motivasyonu konusunda yapilan arastirmalara bakildiginda, olgek gelistirme calismalarinin
daha c¢ok ilkokul Ogrencileri tzerine yogunlastigt gorulmektedir. Bu calismada ortaokul
ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin incelenmesinde kullanilabilecek ve 6nceki dlgeklerden farklt
teorik yapilardan olusan yeni bir 6l¢egin Tirkee literatiire kazandirilmast amaglanmistir. Bu nedenle
Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi'nin uyarlanarak, gecerlik ve giivenirlik

calismalarinin tamamlanmasinin okuma literatiirtine katk1 saglayacag diistintlmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
Aragtirma, bir grubun belirli 6zelliklerini tespit etmek i¢in verilerin toplanmasint amaglayan tarama

modeli kapsaminda yurtatilmustir (Buyikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 6gretim yilinda Ankara’nin Cankaya ilgesinde bulunan bir
6zel okul ile Kecioren ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim gbren 5, 6, 7 ve 8. Simif olmak
tizere toplam 376 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunda 181 erkek 6grenci, 195 kiz 6grenci
bulunmaktadir. Ogrencilerin siniflara gére cinsiyet dagilims; 5. Siniftan 59 kiz, 55 erkek; 6. Smiftan
15 kiz, 22 erkek; 7. Siniftan 63 kiz, 60 erkek ve 8. Siniftan 58 kiz, 44 erkek 6grenci seklindedir.
Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmiglik Olgegi (OMOAO)

Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi (OMOAO), (Guthrie ve Klauda, 2014)
tarafindan 7. siuf ogrencilerinden olusan bir ¢alisma grubunda gelistirilmistir. Ergenlerin okuma
motivasyonlarinin ve okumaya adanmuslk diizeylerinin belitlenmesinde kullanilabilecek olan 6lgek,

7 faktér ve 41 maddeden olusmaktadir. Olcek onaylayict, reddedici ve adanmuslik olarak ii¢ temel
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boyuttan olusmaktadir. Onaylayict motivasyon igsel motivasyon, deger verme ve yeterlilik olmak
lizere ¢ faktérden olusmaktadir. Igsel motivasyon okumaktan hoslanmayt, okumaya ilgi duymayt ve
zaman ayirmayl ifade etmektedir (Gottfried, Fleming ve Gottfried, 2001). Deger verme, okumanin
onemine ve kisinin gelecegine yapacagi katkiya yonelik olumlu inanglart ifade etmektedir
(Trautwein, Liidtke, Schnyder ve Niggli, 2000). Yeterlilik ise kisinin okuma konusunda kendisini ne
kadar yetkin gordigiine iliskin algisint isaret etmektedir (Schunk, 2003 ). Onaylayict motivasyon
sureglerini ifade eden bu tUg faktoriin basaryla pozitif iliskili oldugu belirtilmektedir (Legault vd..,
20006). Reddedici motivasyon boyutu ise deger vermeme ve guglik algisi olarak iki faktorden
olusmaktadir. Deger vermeme, okumanin 6nemsiz olduguna ve gelecekte kisinin hayatina katkisinin
olmayacagina yonelik gorisleri ifade etmektedir. Guglik ise okuma ve okumayla ilgili yerine
getirilmesi gereken gorevlerin ne kadar zor olduguna yonelik algiy1 ifade etmektedir. Bu iki fakt6riin
de basariyla negatif iliskili oldugu belirtilmektedir (Chapman ve Tunmer, 1995; Legault vd., 2000).
Adanmuslik boyutu ise okumaya kendini vermenin davranisa dontsmus yanlarina vurgu
yapmaktadir (Fredricks vd.., 2004). Olgekte okumaya adanmislik, birisi olumlu (baghlik) digeri
olumsuz (kaginma) olan iki faktérden olusmaktadir. Bagliik okuyarak 6grenmeye, okuma
konusunda ¢aba sarf etmeye, gayretli olmaya yonelik olumlu davranslart ifade ederken (Guthrie vd.,
2012), kaginma ise okumaya yonelik hosnutsuzlugu ve mimkiin oldugunca okumaya az zaman
ayirmaya yonelik egilimleri ifade etmektedir (Meece ve Miller, 2001).

Olgek maddeleri 47l likert tipinde diizenlenmistir. Bunlar “Kesinlikle Katilmiyorum:1”,
“Katdmiyorum:2”, “Katiliyorum:3”, “Kesinlikle Katiliyorum:4” seklinde puanlanmus, olumsuz soru
kokiine sahip olan maddeler i¢in bu puanlamanin tersi uygulanmak suretiyle toplam puanlar

hesaplanmugtir.

Verilerin Toplanmasi

Okuma motivasyonu ve okumaya adanmughk 6lgeginin verileri, 6zel okul ve devlet okulu olmak
tzere iki farkli okuldan, 5, 6, 7 ve 8. Smif 6grencilerinden toplanmistir. Veri toplama streci iki hafta
stirmistiir. Once arastirmanin yiiriitiilecegi okul miidiirleriyle goriisiilerek arastirma hakkinda bilgi
verilmis ve onaylart alinmustir.  Ardindan 6grencilere yapilacak uygulama hakkinda bilgi verilerek,
arastirmaya katilmaya istekli Ogrencilerle uygulama gerceklestirilmistir. Veriler, her simfta
arastirmacilar tarafindan toplanmustir. Ogrenciler, 6lgegin uygulama yénergesini okuduktan sonra,
arastirmact tarafindan verilen Ornekler smuf tahtasina yazilarak 6rnek isaretlemeler yapimustir.
Béylece 6grenciler, 6lcegin isaretleme teknigi hakkinda bilgi sahibi olmustur. Ardindan 6grenciler,
bireysel olarak 6lcekte yer alan maddeleri cevaplandirmuslardir. Uygulama, her sinifta yaklasik 30

dakikada tamamlanmustit.
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Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan, 376 6grenci ile gelen yamitlar dogrultusunda Olgegin gegerlik ve guvenirlik
calismalart yapilmistir. Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olcegi'nin yapi gegerligini
belitflemek icin Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. DFA, sosyal bilimlerde daha ¢ok
Olgek gelistirme ya da gegerlik analizlerinde kullanilmakta ve 6nceden belirlenmis ya da kurgulanmaig
bir yapinin dogrulanmast ya da teyit edilmesi amacini tasimaktadir ve kokeni faktor analizine dayanir
(Simsek, 2007). Olgekte yer alan maddelerin bir kismi olumsuz anlama sahiptir. DFA yapilirken bu
maddeler tersten kodlanmis ve puanlama normal dagilimin tersi seklinde dagitilarak toplam puan
hesaplanmistir. Dogrulayict Faktor Analizi, AMOS (Analysis of Moment Structure) programu ile
yapilmustir. AMOS, yapisal esitlik modellemesinde kullanilan istatistiksel bir yazilimdir (Meyers,
Gamst ve Guarino, 2006). DFA icin uyum iyiligi indeks degerleri yer almaktadir. Bu degerlerin
GFI, RFI, CFI, ve IFI indekslerinin. 90’dan biylik degerlerde olmasi yeterli dizeyde uyumlu
oldugunu; degetlerin 1’e yaklasmasinin mitkemmel uyum goésterdigi SRMR ve RMSEA’nin ise
.05’den kii¢tik olmasinin iyi bir deger oldugu belirtilmektedir (Schumacker ve Lomax,2004). Veriler
analiz edilirken bu degerler g6z Oniine alinmustir. Istatistiksel analizler SPSS 17 ve AMOS 18

programlart ile yapilmustir.

Bulgular

Dilsel Esdegerlik

Olgegin orijinal hali iki dil uzmani tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. Olgegin Tiirkceye cevrilen hali
okuma egitimi konusunda calisan akademisyenlere ve Ogretim Uyesine goruslerini almak igin
sunulmustur. Uzmanlar 6l¢egi, maddenin orijinaline uygun olup olmamasi, maddelerde yer alan
kelime ya da kavramlarin her iki kiltirde de ayni olup olmamasi agisindan degerlendirmisler.
Degerlendirmeler sonucunda bazt geviri hatalart ve kiltiirel karisiklik konusunda diizenlemeler
yapilmistir. Olcegin diizenlendikten sonraki hali tekrar dil uzmanlarina génderilmistir. Olgegin
orijinal hali ile ¢evrildikten sonraki hali arasinda tutatlik oldugu gértlmistur.

Yap1 Gegerligi

Okuma motivasyonu ve Okumaya adanmuslik Olgeginin yap1 gecerliligi icin 6lgegin orijinal halinde
bulunan faktotlerin dogrulanmasi amaciyla Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir.

Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmuslik Olgeginin Onaylayict DFA sonuglart Sekil 1’de

gOsterilmistir.


http://dx.doi.org/10.14687/ijhs.v12i2.3379

1356
Yildiz, M., & Aktas, N. (2015). Okuma motivasyonu ve okumaya adanmuslik Olcegi: Tirkceye uyarlama calismast.
International Jonrnal of Human Sciences, 12(2), 1349-1365. doi:10.14687 /ijhs.v12i2.3379

omo1
64
11 gl OMo8
7
rY omo15
Nomo22

81
omo2
51

omo9

3

a6 9 omo16
Onaylayici yeterlilik 61
e omo23

omo30

w©

omo37

B3

omod

omo11

59 gl MO 18
deger 71

(1f-¢

bobbddo0o66dedo6s

68 omo25

omo32

omo39

Sekil 1. Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi “Onaylayict” DFA sonuglart
Sekil 1°de “Onaylayic1” bashgt altinda yer alan  “igsel motivasyon”, “yeterlilik” ve “deger verme”
faktorleri ile bu faktorlerde yer alan maddeler arasindaki iliskiler gosterilmektedir. Faktorlerden
maddelere dogru cizilen dogrularin tzerindeki degetler, faktStlerin madde tzerindeki etki
buyukliklerini gostermektedir. Faktorlerle (deger, yeterlilik, i¢sel) gézlenen degiskenler (maddeler)
arasinda hesaplanan iliski katsayisinin.42 ile .77 arasinda degistigi gorilmektedir. DFA sonucunda
Normlandirilmis Ki-kare (y°/df) degeri 2,30’dur. Bu degerin 3’ten kiigiik olmast modelin iyi uyuma
sahip oldugunu gostermektedir (Simsek, 2007). Diger uyum indeksi degerleri RMSEA= .06,
RMR=.04, GFI=.92, CFI= .93 olarak bulunmustur. RMSEA iyilik uyum indeksi degetlerinin

.05’den kiigiik olmast modelin ¢ok iyi uyum verdiginin gostergeleri olarak kabul edilmekle birlikte
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.10’dan kugtik degerler de kabul edilebilir degerler olarak belirtiimektedir (Cole, 1987). Yapilan DFA
sonucu ulagilan degerlere bakildiginda, modelin uyum degerlerinin ¢ok iyi oldugu séylenebilir.
Reddedici boyutu altinda yapilan DFA sonuglart sekil 2’de gosterilmistir.

degdersiz

Reddedici

bdoobdboob

Sekil 2. Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi “Reddedici” DFA sonuglari
Sekil 2’de “Reddedici” boyutu altinda yer alan “deger vermeme (degersiz)” ve “guclik” faktorleri
ile bu faktorlerde yer alan maddeler arasindaki iliskiler gosterilmektedir. Bu faktorlerde yer alan
maddelerin tamami olumsuz anlama sahiptir. Analiz sonucunda “giiclik” faktoriinde yer alan bir
madde, madde faktor iligkisi anlamsiz oldugu i¢in Olgekten ¢ikartildiktan sonra analiz
tekrarlanmustir. Faktorlerle (degersiz, giiclik) gézlenen degiskenler (maddeler) arasinda hesaplanan
iliski katsayistnin .23 ile .81 arasinda degistigi ve anlamli oldugu gorilmektedir. DFA sonucunda
Normlandirlmis Ki-kare (y’/df) degeri 3,00; RMSEA= .07, RMR=.04, GFI=.94, CFI= .92 olarak
bulunmustur. Yapilan DFA sonucu ulagilan degerlere bakildiginda, modelin uyum degerlerinin ¢ok

iyt oldugu gorilmektedir. Adanmuslik boyutu altinda yapilan DFA sonuglart sekil 3’te gosterilmistir.
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Sekil 3. Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi “Adanmislik” DFA sonuglari
Sekil 3’'te “Adanmislik™ boyutu altinda yer alan “baglilik” ve “kaginma” faktorleri ile bu faktorlerde
yer alan maddeler arasindaki iliskiler gosterilmektedir. “Kacinma” faktériine baglt olan maddelerin
tamami olumsuzdur. Analizi sonucunda “baglilik” faktorinde yer alan bir madde, madde faktor
iliskisi anlamsiz oldugu icin Ol¢ekten cikartildiktan sonra analiz tekrarlanmistir. Faktorlerle (baglilik,
kacinma) gbzlenen degiskenler (maddeler) arasinda hesaplanan iliski katsayisinin.52 ile .72 arasinda
degismektedir. DFA sonucunda Normlandirilmis Ki-kare (y°/df) degeri 4,08; RMSEA= .09,
RMR=.05, GFI=.93, CFI= .90 olarak bulunmustur. Yapilan DFA sonucu ulagilan degerlere
bakildiginda, modelin uyumunun ¢ok iyi oldugu gériilmektedir. Olgegin tamamina iliskin DFA
sonuglar Sekil 4’te gérilmektedir.

Sekil 4te Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmuslik Olceginin tamamina iliskin DFA sonuglari
gorilmektedir. Orijinal 6lgekte 41 madde bulunmasina ragmen bu calismanin DFA  analizleri
strecinde 2 maddenin 6lgekten cikarilmasinin ardindan 6lgek 7 faktor ve 39 maddeden olusan bir
yaptya kavusmustur. Olgegin temel boyutlart (onaylayici, reddedici, adanmuslik) arasindaki iligkiler

incelendiginde, “onaylayict” ve “adanmislik” boyutlar arasindaki korelasyonun oldukea yiksek ve
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pozitif yonli oldugu ancak “reddedici” boyutuyla negatif yonli bir iliskiye sahip olduklar

gorilmektedir.
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Sekil 4. Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi DFA sonuglart
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Bu boyutlar arasindaki korelasyonun negatif olmasi, 6lgegin teorik ¢ercevesi ile uyumlu oldugunu
gostermektedir. Olgegin tamamina iliskin DFA sonucunda Normlandirilmis Ki-kare (y*/df) degeri
2,44; RMSEA= .06, RMR=.05, GFI=.80, CFI= .85 olarak bulunmustur. Bu uyum indeksi degerleri,
modelin kabul edilebilir diizeyde uyumlu oldugunu gostermektedir. Bunun sonucu olarak, 6lgegin
orijinalinde yer alan yapinin dogrulandigi ve bu yapiun Turkiye 6rnekleminde uygulanabilecegi
sonucuna ulagtlmistir. Yapilan analizler sonucunda faktorlerin birbiriyle olan iliskisi, ortalama ve

standart sapma degetleri, Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmuslik Ol¢eginin Faktérleri Arasindaki Migkiler ve

Betimsel Istatistikler

1 2 3 4 5 6 7
1.Igsel Motivasyon 1
2.Yeterlilik 57K 1
3.Deger Verme T0%x 68 1
4.Deger Vermeme (e _56%* TGk 1
5.Gugcluk _ A0k _ 58k A9k 58*k 1
6.Baglilik 63K 58%k OTH* _ 5T - 38 1
7.Kacinma _GTH* - 5%k _GTHE TG** 55%k -60%* 1
Ortalama 3,08 2,90 3,14 1,81 2,06 2,84 1,80
S. Sapma ,00 ,560 ,05 ,05 ,60 ,05 ,07
*p < .01

Tablo 1 faktorler arasindaki iligkiler bakimindan incelendiginde biitiin faktorlerin birbiriyle anlamli
derecede iliskiye sahip oldugu gorilmektedir. Faktorler arasindaki iliskinin yoniu ve dizeyi
incelendiginde, onaylayict motivasyonu olusturan faktorlerin (igsel, yeterlilik ve deger) reddedici
motivasyonu olusturan faktorlerle (degersiz ve giiclik) ve adanmishigin bir faktorii olan kaginma ile
orta diizeyde, negatif yonli anlaml iliskiye sahip oldugu gortlmektedir. Degersiz ve gliclik
faktorleri baglilikla, baghligin da kaginma ile negatif yonde bir iliskiye sahip oldugu goriilmektedir.
Bu durum uyarlanan 6lgegin Turk 6grencilerden elde edilen iliski riintiisintin, dlgegin hem teorik
cercevesiyle hem de orijinal analizleriyle olduk¢a uyumlu oldugunu gostermektedir. Faktorler
ortalamalar1 bakimindan buytikten kii¢iige dogru siralandiginda deger (3,14), igsel (3,08), yeterlilik
(2,90), baglilik (2,84), guglik (2,06), degersiz (1,81) ve kacinma (1,80) seklinde bir siralama oldugu
gorilmektedir. Bu durum orijinal Slgege ait ortalamalarla karsilastirildiginda 6nemli  6l¢tide
benzetlikler tespit edilmistir. Orijinal 6lgekte baglilik (3,09), yetetlilik (3,00), deger (2,77), igsel (2,54),
degersiz (2,10), guglik algisi (2,02) ve kaginma (1,80) seklinde bir siralamaya ulasiimaktadir. Tirkce

versiyon ile orijinal Slgegin yiksek ve dusiik ortalamaya sahip faktorleri oldukca benzerlik

2 (13
5

gostermektedir. “Icsel motivasyon”, “yeterlilik”, “deger verme” ve “baghlik” faktorleri arasinda
gozlenen iliski ise pozitif yonde ve anlamlidir. Faktorler arast korelasyon iligkileri incelendiginde,

6lgegin orijinal yapisinda yer alan negatif iliskilerle buiyiik oranda 6rtistiigi gériilmektedir.
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Giivenirlik
Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmishk Olgeginin giivenitlik diizeyini belirlemek icin
Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayr hesaplanmustir. Faktorlere gore, Cronbach Alpha i¢ tutarliik

katsayisi, Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.0kuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmuslik Olgeginin Faktorlere Tliskin I¢ Tutarlilik

Sonuclari
Faktorler Madde Sayis1 Cronbach Alpha ()
I¢sel Motivasyon 6 .84
Yeterlilik 6 74
Deger Verme 6 .80
Deger Vermeme 6 .80
Gucluk 5 .66
Baglilik 5 72
Kacinma 5 7
Toplam 39 .83

Tablo 2’de, giivenilirlik ¢alismalart kapsaminda 6l¢me aracinin her faktor icin i¢ tutarlilik katsayilar
verilmistir. Yapilan analizler sonucunda, Slgegin her alt faktori icin Cronbach Alpha katsayilari
strastyla; 1(; tutarlilik, «=.84; Yeterlilik, «=.74; Deger Verme, «=.80; Deger Vermeme, «=.80;
Giigliik, «=.66; Baglilik, «=.72; Kaginma, a= .77 olarak hesaplanmistir. Olgegin toplam i¢ tutarlilik

katsayist ise «=0.84 olarak bulunmustur.

Sonug ve Tartismal |

Bu calismada, Guthrie ve Klauda (2014) tarafindan gelistitilen, “Motvation and Engagement Scales”
Tiirkceye cevrilerek “Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi” adint almis ve bu
Olgegin gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmustir. Uyarlanma siirecinde 6lgegin orijinaline baglt
kalinarak uzman gériislerine ve 6n uygulama sonuglarina gére calisiimistir. Olgegin orijinali 7 faktor
ve 41 maddeden olusmaktadir. Tiirkceye uyarlanan Olcekte ise 7 faktor bulunmaktadir. Analizler
sonucunda orijinal Sl¢egin iki maddesi ¢tkartilmis ve 39 madde ile Slgek son halini almistir. Ayrica
faktorlerin Cronbach alfa degetleri, 6lcegin geneli igin .83 bulunmustur. Yapilan analizlerin
sonuglar, Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olceginin giivenilir ve gegerli bir élcek

oldugu ve Tirkiye’de uygulanabilecegini gostermektedir.
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Egitimde, motivasyon kavrami kigilerin akademik basarisinda o6nemli bir faktor olarak
gorilmektedir (Acat & Demirel, 2002). Bu anlamda 6grencilerin motivasyonlarinin Sl¢tilmesi icin
bir takim araclara ihtiya¢ vardir. Bu kapsamda okuma motivasyonunun 6lciilmesi i¢in bir¢ok 6lcek
uyarlama calismalart (Durmus, 2014; Tleri & Oztiirk, 2013; Yildiz, Yildirim, Ates & Cetinkaya, 2013;
Yildiz, 2010) yapdmistir. Okuma motivasyonu kavrami tlkemizde son yillarda ¢alistimaya baslanmis
(Yildiz, 2010; lleri & Oztiirk, 2013; Durmus, 2014) ve genellikle ilkokul 6grencilerinin
motivasyonlarint belitlemek amaci ile kullanilmustir. Bu 6lgek, okuma konusunu hem motivasyon
hem de adanmushk kapsaminda ele alip degerlendirdigi icin, diger calismalardan farklidik
gostermektedir. Ayni zamanda, okuma motivasyonu kavrammnn diger smuf seviyelerindeki
karsiligini gérmek ve literatiirde bu alandaki eksikligi kapatmak acisindan 6nemli bir ¢aligmadir.

Bu o6lgek araciligiyla, farkli okullarda aynt siuf seviyesindeki 6grencilerin okuma motivasyonu
incelenip karsilastirilabilir. Ogrencilerin  okumaya adanmusliklarinda zamanla meydana gelen
degisimler incelenebilir. Olgek aracihigiyla ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri,

okuma tutumlari, okuma sikliklart ve okuma motivasyonlart arasindaki iliskiler incelenebilir.
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Extended English Abstract

Reading motivation is a basic structure that forms an individual’s interest in reading and
affects how much time is invested in reading, reading tendencies, and effort made during the
reading process. Several factors such as whether the individual in question started reading by his or
her own will or as a result of the influence of his or her environment, his or her self-perception as a
reader, his or her beliefs in terms of reading competence, and cognitive processes used in the
reading process are subjects of reading motivation. From this perspective, reading motivation is an
umbrella concept that involves several cognitive and affective factors regarding the reading process
of the individual. Such a large concept is limited to psychometric tools prepared only measure the
reading motivation and these tools are developed on the basis of certain theoretical frameworks.

Dr. Guthrie is one of the most important reading motivation theorists and researchers in the

world, and when the scale development process of Guthrie et al. (Guthrie and Wigfield, 1997,
Guthrie and Wang, 2004) is analyzed, it is seen that these scales were not designed based on a single
structure, but rather has a multiple structure consisting of factors with defined theoretical bases.
To put it more explicitly, the researchers ground on certain theories and conceptual frameworks
and determine factors (such as interests, cutiosity, competition, values). And then they conduct the
statistical procedures by writing down the items that would form these factors. Statistical
procedures mainly involve forming each factor via the principal components analysis or using the
confirmatory factor analyses which test a few factors together. Thus, scales multidimensionally
approaching the structures regarding the reading motivation are being prepared.

There has been a few studies about the measurement of reading motivation. One of these is
the study undertaken by Yildiz (2010) in which the relationship between reading comprehension,
reading motivation and reading habits of 5th grade students. It has been found in this study that
internal motivation had a positive effect on reading comprehension. In another study, Tleri and
Oztiirk (2013) have developed a reading motivation scale in order to determine the reading
motivation of primary school students regarding texts. In this study, the data was collected from
259 fifth grade students. In yet another study, Yildiz (2013) has examined the reading motivation of
3rd, 4th, and 5th grade students. According to the results of the study, it has been found that
external motivation had a greater effect for female students in terms of tending towards reading and
internal and external reading motivation declined in higher grades. In his study, Durmus (2014) has
adopted the reading motivation scale to Turkish. In this study, the data was collected from 357
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students attending to 5th, 6th, 7th, and 8th grade. Appropriate results were reached as a result of
analyses and a valid and reliable scale consisting of 4 factors (importance and care, competition,
social environment, book type and quality) and 29 items was obtained. In his study, Katranct (2015)
has improved the reading motivation scale. This study was conducted with a total of 1225 students
attending to 4th, 5th, and 6th grade. As a result, a valid and reliable scale consisting of 2 factors and
14 items was obtained.

The studies in which a reading motivation scale was developed have mostly been conducted
with primary school students. The purpose of this study is to adopt a scale that can be used to
measure the reading motivation of middle school students to Turkish.

The scale adopted to Turkish in this study has been developed by Guthrie and Klauda (2014)
to determine and monitor the reading motivation and reading engagement levels of middle school
students. The scale consists of two dimensions: motivation and engagement. The scale includes 39
items and 7 factors, namely; intrinsic motivation, perceived competence, perceived difficulty, value,
devalue dedication and avoidance.There are 4 answer options for each item. These options are
“Strongly Disagree”, “Disagree”, “Agree”, “Strongly Agree”. 4 of these 7 factors indicated the
necessity of motivation for reading or the positive relationship between motivation and success, the
other 3 factors indicate the negative relationship between motivation and success (Legault et al.,
2000).

The sample of the study consisted of 376 students attending to 5th, 6th, 7th, and 8th grade
in the province of Ankara. SPSS 17.00 and AMOS 18 softwares were used for data analysis.The
factor structure of the scale was faithful to the original. The reliability coefficient of the scale was
found to be .84 using the internal consistency method. According to the results of the analysis, the
psychometric properties of the scale were suitable to use, valid, and reliable.
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