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An examination of
secondary school students'
levels of reader self-
perception in terms of
gender, grade, reading
environment and frequency

Abstract

This study aims to investigate secondary
schools students' reader self-perception and its
relationship with the wvariables gender, grade
level, student’s and family's reading frequency
and their preferences of reading environment.
In the 2013-2014 academic year, a total of 549
students including the fifth, sixth seventh and
eighth grade students were randomly selected
from five schools in two different cities,
located in the Central Anatolia region in this
study. The scores of female students' levels of
reader self-perception were higher than male
students. Regarding the grade level, it was
found that there is statistically significant
difference among grades in their levels of
reader self-perception. With regards to reader
self-perception level of the students in this
research, the frequency of reading, and
frequency of family reading differed statistically
significantly. In addition, students who prefer
online reading have higher scores of reader
self-perception levels than those who prefer in
print reading.

Ortaokul 6grencilerinin okur

0z alg1 diizeylerinin cinsiyet,

sinif, okuma ortami ve siklig1
acisindan incelenmesi

Muhammet Bagtug'
Tugba Celik?

Ozet

Bu arastirmada cinsiyet, okuma ortami secimi,
sinif diizeyi, 6grenci okuma sikligi ile anne ve
baba okuma sikligt  degiskenlerine gore
ogrencilerdeki  okur 6z algt  duzeylerini
incelemek amaglanmustir.  2013-2014  egitim
yilinda, 2 farkli ildeki 5 okuldan kolayda
ornekleme yoluyla secilen besinci, altinci,
yedinci ve sekizinci smuflara devam eden
toplam 549 ogrenci  katdmustir.  Arastirma
sonuglarina gore kiz 6grencilerin okur 6z algt
duzeylerine iliskin puanlari, erkek Ogrencilere
gore daha ytksek ¢ikmistir. Sinuf diizeyine gore
ogrencilerin okur 6z algt duizeylerine iligkin
puanlarinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
olusmustur. Arastirmada Ogrencilerin okur 6z
alg1 diizeyleri, 6grenci okuma sikligt, 6grencinin
anne ve baba okuma sikligina gére okuma
sikligr yiksek olanlar lehine istatistiksel olarak
anlamlt  bir sekilde farkldagsmustir.  Ayrica
internet ortamindan okuma yapmay1 tercih
eden Ogrencilerin okur 6z algt duzeylerine
iliskin puanlar, basili materyalden okuma
yapmayi tercih eden 6grencilere gére anlamli
bir sekilde internet ortamindan okuma yapanlar
lehine farklilagmistit.
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1. Girig

Bireyin hem okuldaki hem okul disindaki yasami acgisindan kritik goriilmesi nedeniyle
ilkokulun ilk yillarindan itibaren siklikla okuma becerisinin daha iyi nasil kazandirilacagr tizerinde
durulur. Hatta okulun ilk yillar1 daha ¢ok 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yoneliktir.
Bu durumun temel nedeni, okumanin akademik basarinin en énemli gostergelerinden olmasidir
(Bastug, 2014; Taraban, Rynearson, Kerr, 2000). Clinki egitim icerikleri ve strecleri yogun olarak
okuma tizerine kurulmustur. Ozbay’a (2011) gore biitiin derslerin okumayt gerektirmesinden
dolay1, okuma basarist distik olan bir 6grencinin derslerinde basarilt olmast imkansizdir.

Okuma, alan yazinda (NAEP, 2008; Rayner ves Reichle, 2010) karmastk bir beceri olarak
tanimlanmaktadir. Okuma becerisinin karmasikligt onun ¢ok boyutlulugundan ve pek ¢ok 6geyi
icinde barindirmasindan kaynaklanmaktadir. Okumanin boyutlari temel olarak algisal/duyussal,
psikolinguistik ve bilissel yetenekler olarak ayrilmaktadir (Adams, 1990). Okumadaki bu ¢ok
boyutluluk, okuma becerisinin gelistirilme strecine farkli bakis acilart getirmeyi gerekli
kilmaktadir. Ogretmenler ve okuma arastirmacilari, 6zellikle okul i¢i akademik etkinlikler
acisindan gerekliligini distinerek, okumanin daha ¢ok akict okuma ve okudugunu anlama gibi
bilissel yoniine odaklanmaktadir. Buna karsin Ulper, Yayli ve Karakaya (2013) okumanin sadece
bilissel degil, ayni zamanda duyussal ve sosyal bir stire¢ olduguna ve okuma becerisinin
gelistirilmesi acisindan bu duyussal ve sosyal boyutlarin gelistirilmesinin  6nemine dikkat
cekmektedir. Keskin ve Atmaca (2014) da ginimiizde 6grenme alanindaki yeniliklere paralel
olarak 6z diizenleme ve 06z yeterlik gibi dogrudan gézlenemeyen ancak okuma performanst
tzerinde etkili olan algisal ve duyussal degiskenlerin de 6nem kazandigini ifade etmektedir.
Ozellikle Bandura’nin 6z-yeterlik teorisi, okumadaki algisal degiskinlerin arastirilmasindaki temel
dayanaklardandir. Bandura’ya (1986: 391) gore ozyeterlik kavrami “bireyin, belli bir performansi
sergilemek icin gerekli etkinlikleri organize edip basarilt bir bicimde yapabilme kapasitesine iligkin
kendi hakkindaki yargisi ve bireyin herhangi bir gérevi yerine getirme yetenegi hakkindaki bireysel
bir algisidir”. Arastirmalar, 6zyeterlik kavraminin basarinin 6nemli bir yordayicist oldugunu
ispatlamistir  (Arslan, 2012). Oz yeterligin basart iizerindeki roliinden dolay,  okuma
arastirmalarinda 6z yeterlik kavrami farkli yonleriyle sorgulana gelmistir. Innali ve Aydin (2014)
calismasinda 8. Stuf 6grencilerinin okur 6z yeterlik dizeylerini okuma tutumu, cinsiyet ve anne

babanin egitim diizeyine gore incelemislerdir. Diger taraftan okuyucularin 6zyeterlik dizeylerini
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incelemeye yonelik ulusal dizeyde Ol¢me araglari gelistirilmistir (Epgacan ve Demirel, 2011;
Karabay, 2013). Okumaya yonelik 6zyeterlik kavrami, okur 6z algi kavrami olarak da ifade
edilmekte ve bu kavramla incelenmektedir. Okur 6z algsi, 6grencilerin okur olarak kendilerini
nasil gordikleri, okumak tzerine neler digtundikleri ile okumayr nasil 6grendiklerine
odaklanmaktadir (Henk ve Melnick, 1995). Oz algi, okuyucunun kendi okuma basarist hakkindaki
olumlu ya da olumsuz gelistirdigi algilaridir.

Okur 6z algist ¢aligmalart ilk olarak Henk ve Melnick (1995) tarafindan 4-6. Sif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Bandura’nin (1977, 1982) 6z yeterlik kavramina dayali olarak
gelistirilen bu c¢alismada dort boyutlu (ierleme, gizlemsel karsilastirma, toplumsal doniit, fizyolojik
durnmlar) okur 6z algist 6lcegi (RSPS) gelistirilmistir. Okur 6z algist Slgeginden (RSPS) sonra
farklt arastirmacilar tarafindan okur 6z algist ile okumanin farklt boyutlart ele alinmistir. Henk,
Marinak ve Melnick (2012) okur 6z algist ile okuma tutumu, motivasyonu ve aliskanligi arasindaki
iliskiye dikkat ¢eker. Bailey (2009) ve Phillips (2002) okudugunu anlama becerisiyle okur 6z algist
arasindaki iligkiyi incelemistir. Kwon ve Linderholm (2014) giincel calismasinda okur 6z algisinin
st bilissel anlamay1 yordama gliclinii arastirmustir. Bunlarin disinda, Hogsten ve Peregoy (1999)
okur 6z algist ile stuf diizeyi arasindaki iliskiyi arastirmis; Conlon, Zimmer- Gembeck, Creed ve
Tucke (2006) ve Adunyaguttigun (1997) gibi arastirmacilar ¢alismalarinda okur 6z algisinin aile ile
iliskisini betimlemislerdir.

Literatiirde (Bailey, 2009; Kwon ve Linderholm, 2014; Phillips, 2002) okur 6zalgt okuma
basarstyla iliskilendirilmesine ragmen okuyucularin okumaya doniik algilarinin nelerle iliskili
olabilecegi yeterince acik degildir. Ozellikle bilgi ve teknoloji ¢agi olarak tanimlanan giiniimiizde
okuma ortamlart farklilasmistir. Eskiden okuma ortami olarak okuyucular daha ¢ok basilt
kaynaklari (kitap, dergi, gazete vb.) kullanirken; giiniimiizde dijital ortamlardan okuma yapmaya
baslamistir. Bireyler pek c¢ok bilgiyi internete dayalt ortamlardan okumakta ve onlari buralarda
paylasmaktadir. Bu durum, okumaya iliskin yeni egilimleri anlamak ve bu yoénde politikalar
gelistirmek icin, Ggrencilerin okur Ozalgilarinin okuma ortamlari agisindan karsilastirilmasini
gerekli kilmaktadir.

Okuma miktar1 ve sikligt degiskenleri de okuma arastirmalarinda sorgulanmaktadir. Bu
degiskenler okuma basarisi, tutumu ve motivasyonu agisindan karsilastirilir. Ancak 6grencilerin
okur 6z algi diizeylerinin 6grencinin ve ailenin okuma sikligi agisindan karsilastirilmast eksiktir.
Diger taraftan ¢ocugun ve ailenin okuma sikliginin 6grencinin okur algt dizeyinde farklilik yaratip
yaratmadigina iliskin giincel arastirmalarin yapilmasinin da okumaya iliskin algisal Ozellikleri
anlamaya yardim edecegi dustinilmektedir. Bunlarin yaninda okumada en sik aragtirilan

degiskenlerden biri de cinsiyettirt. Bu calismalarda cinsiyet degiskeni, genel olarak okuma ve
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anlama basarisy, strateji kullanma durumu, okuma aliskanligy, tutumu ve motivasyonunda siklikla
incelenmektedir (Arslan, 2013). Ancak yapilan bu ¢alismalarda, 6zellikle 6grencilerin okur 6z algt
duzeylerinin karsilastirilmasina rastlanmamistir. Arastirmanin bu sonucunun, okumada cinsiyet
degiskeninin daha derin anlasilmasina katkida bulunmasi beklenmektedir.

Yukarida s6zii edilen alanlara katki saglamasi disuntlen bu arastirmada ortaokul
ogrencilerinin okur 6z algt dizeylerini; “cinsiyet”, “siuf dizeyi”, “6grenci ve aile okuma sikliklarr”
ve “okuma ortamlart se¢imi” degiskenlerine gore incelemek amaglanmistir. Bu amagla asagidaki
sorulara yanit aranmustir:
1.0grencilerin okur 6z algt diizeyleri cinsiyete gore anlamli farklilik géstermekte midir?
2.0grencilerin okur 6z algt diizeyleri okuma ortami secimine gore anlamh farklilik gostermekte
midir?

3. Ogrencilerin okur 6z algt diizeyleri sinif diizeyine gore anlamls farklilik gostermekte midir?
4.0grencilerin okur 6z alg1 diizeyleri 6grenci okuma sikhigina gére anlamli farklilik gostermekte
midir?

5.0grencilerin okur 6z algt diizeyleri anne okuma sikligina gore anlamli farklilik géstermekte midir?

6.0grencilerin okur 6z algt diizeyleri baba okuma sikligina gore anlaml farklilik géstermekte midir?

2. Yontem

2.1. Aragtirma modeli

Bu arastirma, var olan bir durumu betimlemeyi amaglamaktadir. Bundan dolay1 arastirma,
tarama modellerinden betimsel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Cinkii tarama modelleri;
gecmiste veya halen varllan bir durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan bir
yaklasgtmdir (Karasar, 2005: 77). Arastirmada bir miidahale ya da eylem s6z konusu degildir.
Arastirmanin amact geregi, arastirma modeli olarak betimsel tarama benimsenmistir.
2.2. Calisma Grubu

Ortaokul Ogrencilerinin okur Ozalgt dizeylerini bazi degiskenler agisindan incelemek
amactyla gerceklestirilen bu caligmaya 2013-2014 egitim yilinda, I¢ Anadolu bélgesinde yer alan 2
farklr ildeki 5 okuldan segilen ve besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflara devam eden toplam
549 o6grenci katlmistir. Katilimeilarin belitlenmesinde daha kolay ve kisa siirede veri toplamak
icin kolayda 6rnekleme yontemi benimsenmistir. Ortaokul, diizeyi okuma davranislart agisindan
kritiktir. Cunkd bu donemde, 6grencilerin akict okuma gibi temel okuma becerilerini kazanmig
olmalari ve onlarin okumayt 6grenmekten Ote; 6grenme amacl okuma yapmalari beklenir(Vacca
ve digerleri, 2006). Ancak okumaya iligkin tutum gibi duyussal davranislarda da dismelerin oldugu

beklenmedik bir sekilde gorulmektedir. Bu durumda ortaokul 6grencilerinin okur &zalg
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duzeylerini incelemek, daha sonraki egitim kademelerinde okuma davraniglarina iliskin

kestirimlerde bulunmaya katk: saglar.

2.3. Veri toplama araglari

Bu arastirmada iki farkli veri toplama aract kullanilmistir. Bunlardan birincisi Okur Oz Algist
Olgegi-2’dir. Tkincisi ise aragtirmanin bagimstz degiskenleriyle ilgili arastirmacilar tarafindan
gelistirilen bilgi formudur.

Okur Oz Algist Olgegi-2: Henk ve digerlerinin (2012) gelistirdigi Okur Oz Algist Olgegi-2,
Keskin ve Atmaca (2014) tarafindan Tiurkceye uyarlanmistir. Tirkceye uyarlama ¢alismast sonucu
Olgegin 41 maddeden olustugu ve bu maddelerin dort faktor altinda toplandigt gorilmustiir.
Olgegin uyarlamasint yapan Keskin ve Atmaca (2014), 6lgekteki 22. Maddenin genel bir madde
oldugunu ve puanlamaya dahil edilmemesini Onermektedir. Bundan dolayr 22. Madde bu
arastirmada puanlamaya dahil edilmemistir. Tiirkceye uyarlama galismasinda Olgegin tamamina ait
Cronbach’s Alpha degeri a=.921; Ilerleme (Progress=PR) boyutuna ait Cronbach’s Alpha degeri
«=.938; Fizyolojik durumlar (Physiological States=PS) boyutuna ait Cronbach’s Alpha degeri
®=.80606; Sosyal geri doniit (Social Feedback=SF) boyutuna ait Cronbach’s Alpha degeri a=.853; ve
Gozlemsel karsilastirma (Observational Comparison=0C) boyutuna ait Cronbach’s Alpha degeri
«=.800 olarak hesaplanmustir.

Bu ¢alisma icin yapilan Cronbach’s Alpha hesaplamalarina gore ise Slgegin tamamina ait
Cronbach’s Alpha degeri «=.942; Ilerleme (Progress=PR) boyutuna ait Cronbach’s Alpha degeri
«=.887; Gozlemsel karsilastirma (Observational Comparison=0C) boyutuna ait Cronbach’s Alpha
degeri «=.794; Sosyal geri donut (Social Feedback=SF) boyutuna ait Cronbach’s Alpha degeri
«=.831 ve Fizyolojik durumlar (Physiological States=PS) boyutuna ait Cronbach’s Alpha degeri
«=.891 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamamina ve alt boyutlarina ait giivenirlik katsayist
sonuglarinin .794 ile .942 arasinda degistigi gortlmektedir. Bu sonuglara gore OSlgek yitksek
guvenirlik diizeyine sahiptir ve Olgek toplum taramalarinda ve bilimsel yargilarin olusturulmasinda
giivenle kullanilabilir (Ozdamar, 2011).

2.4. Veri toplama siireci

Ortaokul 6grencilerinin okur 6zalgt dizeylerini bazt degiskenler agisindan incelemek amact
kapsaminda hazitlanan veri toplama araclari, 2013-2014 egitim yiinda ortaokul 6grencilerine
uygulanmistir. Oncelikle arastirma icin gelistirilen 6lgeklerin amact, igerigi ve uygulama siireci

hakkinda 6gretmenlere bilgi verilmistir. Ogretmenler, 6grencilere lgekler hakkinda bilgi verdikten
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sonra, ogrenciler Olgekte yer alan maddeleri yanitlamustir. Katithimeilarda, gontllilige dikkat edilmis
ve yamtlamak istemeyen Ogrenciler c¢alisma grubu disinda tutulmustur. Arastirmada eksik

doldurulan 6l¢ekler analize alinmamustir.

2.5. Verilerin analizi

Arastirmadan elde verilerin analiz edilmesinde 6ncelikle verilerin normal dagilim gésterip
gostermedigini belirlemek i¢in Kolmogrov-Smirnov testi ve homojenlik i¢in levene testi
yapilmustir. Arastirmada degiskenlere ait verilerin normallik sonuglari Tablo 1’de; homojenlik

sonuglart ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmada yer alan degiskenlerin normallik dagilimima iliskin Kolmogorov Smirnov testi sonuglar:

Degisken Gruplar Istatistik N Kolrsnogrov—
mirnov
Cinsiyet Kiz ,060 290 ,013%
Erkek ,055 259 ,053
Okurma Ortamy Internet Ortamt ,057 163 ,200
Basili Materyal Ortami1 ,060 386 ,002*
5.81uf ,087 86 ,119
. 6.S1n1f ,060 116 ,200
Swf Déizeyi o 7g ¢ 055 164 200
8.S1nuf ,096 183 ,000%
Her zaman okurum ,129 92 ,001*
Ogrencinin Zaman Zaman okurum ,069 320 ,001*
Okuma Sikligt ~ Cok az zaman okurum ,046 111 ,200
Hicbir zaman ,154 26 ,116
Her zaman okutrum ,096 74 ,088
Anne Okuma  Zaman Zaman okurum ,065 238 ,015%
Sikligt Cok az zaman okurum ,054 82 ,200
Hicbir zaman ,098 154 ,001*
Her zaman okurum ,096 66 ,200
Baba Okuma  Zaman Zaman okurum ,068 225 ,015*
Sikligt Cok az zaman okurum ,075 93 ,200
Hicbir zaman ,066 165 077
*p<.05.
Tablo 2. Varyanslarm homojenligine ait sonuglar
Degiskenler Levene Istatistigi Anlambilik (p)
Siuf diizeyt 2,531 ,056
Ogrenci Okuma Siklig1 ,372 773
Anne Okuma Siklig 1,680 ,170
Baba Okuma Siklig1 2,007 ,112

Yukarida verilen Tablo 1°deki sonuglar verilerin normal dagilima sahip olmadigini; Tablo

2’deki sonuglar ise verilerin homojen oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar verilerin analiz
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edilmesinde parametrik testlerin kullanilamayacagini géstermektedir. Bundan dolay: arastirmanin
analizlerinde parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi ve Kruskal-Wallis H testi

kullanilmistir. Ayrica betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama kullanilmustr.

3. Bulgular

Tablo 3. Ogrencilerin Okur Oz Algist Olpegi-2 Puaniars ile Olgekten Alinabilecek Maksimum Puanlarm

Karsilastirimast

. Olgekten aliman — Olgekten Alman Puan Olgekten Almabilecek

Olek puan Yiizde Maksimum Puan*
Ilerleme (PR) 63,555 85% 75
Gozlemsel

25,555 73% 35

Karsilastirma(OC)
Sosyal geri dontt(SF) 25,6718 57% 45
Fizyolojik durum(PS) 32,6372 73% 45
Okur Oz Algist Olgegi-2 158,748(40 79% 200
(Olgegin Tamamina ait) Madde)

*Olgekten alinabilecek maksimum puanlara ait degerler Henk ve digerleri (2012:Akt.
Keskin ve Atmaca, 2014:309) tarafindan belirlenmistir.

Tablo 3’te okur 6zalgisina ait alt boyutlar ve 6lgegin tamamindan alinan puanlara ait yizde
ve degerlere yer verilmistir. Buna gore 6lgegin tamamina ait puan 158,748 (79%); iletleme
boyutuna ait puan 63,555(85%); gozlemsel karsilastirma boyutuna ait puan 25,555(73%); sosyal
geri dontt boyutuna ait puan 25,6718(57%) ve fizyolojik durum boyutuna ait puan 32,6372 (73%)

olarak bulunmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin cinsiyet dediskenine gire okur izalg puanlarma iliskin Mann-W hitney U testi sonuglars

Cinsiyet n Sira Stra Toplami U p
Ortalamasi

Kiz 290 313,08 90793,50 26511,500 .000

Erkek 259 232,36 60181,50

Tablo #4’te arastirmaya katilan 6grencilerin okur 6z algt diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin sonuglara yer verilmistir. Buna gbre 6grencilerin okur
6zalgt duzeylerine iliskin puanlart arasinda, cinsiyet degiskenine gore kizlar lehine anlamli bir
farkliik  g6rilmektedir (U=26511,500, p<.000). Sira ortalamalarina goére kizlarin dikkate
alindiginda kizlarin okur 6zalgt puanlart (90793,50), erkeklere gére (60181,50) daha ytksektir.
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Tablo 5. Ogrencilerin oknmada ortam secimi degiskenine gire okur izalg puanlarima iliskin Mann-Whitney U
test sonuglar:

Okumada Swra Swra Toplami U p
Ortam Secimi n Ortalamasi

Internet Ortan 290 276,65 25451,50 8266,500 .000
Basili Materyal 250 186,33 59626,50

Ortamu

Tablo 5’te arastirmaya katilan Ggrencilerin okur 6z algt dizeylerinin okumada ortam
secimi degiskenine gore farklilik gbsterip gostermedigine iliskin sonuglara yer verilmistir. Buna
gore oOgrencilerin okur Ozalgt dizeylerine iliskin puanlart arasinda, okumada ortam segimi
degiskenine gbre okumayi internet ortamindan yapan Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik
gorilmektedir (Usy;,-8266,500; p<.05). Ortalamalara gére okumayt internet ortamindan yapan
ogrencilerin okur 6zalgt dizeylerine iliskin puanlart (276,65), basili materyalden yapan 6grencilerin
puanlarina (186,33) gore daha yiksek ¢ikmistir. Buna gore internet ortamlarindan okuma, basilt

materyallerden okumaya gore okurlarin 6z algt duzeylerini farkhilastirmaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin sinif diizeyi dediskenine gire okur i3algs puaniarma iliskin Kruskal-Wallis testi

sonuglare
Gruplar n Sira Serbestlik x? p
Ortalamast  Derecesi
5 86 293,13
6 116 294,52 ,045
7 164 247,15 3 8,057
8 183 279,06

Tablo 6’da 6grencilerin okur 6zalgt puan ortalamalarinin sinif diizeyi degiskenine gore
karsilastirilmasina iliskin bulgulara yer verilmistir. Buna gbre 6grencilerin okur 6zalgt puan
ortalamalari sinif diizeyine gore anlamli farklilik géstermektedir (x? 3= 2,196; p<.05). Buna gore
besinci ve altinct siuf Ogrencilerinin okur 6zalgt puanlarina iligkin sira ortalamalarinin diger

siniflara gére daha yiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin 6grenci okuma sikligi degiskenine gére okur ézalgi puanlarina iliskin
Kruskal-Wallis testi sonuclari

Gruplar 7 Stra Serbestlik x? P
Ortalamast ~ Derecesi

Her zaman okurum 92 395,71

Zaman Zaman 320 288,35 3 128,712 .000
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okurum
Cok az zaman 111 176,79
okurum
Hicbir zaman 26 102,92

Tablo 7°de ogrencilerin okur ©6zalgt puan ortalamalarinin  okuma sikligina gore
karsilastiilmasina iliskin bulgulara yer verilmistir. Buna gore 6grencilerin okur 6zalgi puan
ortalamalart okuma sikligina gore anlamlt farkhilik g&stermektedir (x2<3>: 128,712; p<.05). Buna
gore okuma sikligi yiksek olan 6grencilerin okur 6zalgt duzeylerinin daha yiksek oldugu

gorilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin simif diizeyi degiskenine gére okur ézalgt puanlarina iliskin Kruskal-
Wallis testi sonuglart

Gruplar n Sira Serbestlik x? P
Ortalamast ~ Derecesi

Her zaman okurum 75 331,25

Zaman Zaman 238 291,92

okurum

Cok az zaman 82 258,80 3 26,100 .000

okurum

Higcbir zaman 154 228,67

Tablo 8de Ogrencilerin okur 6zalgt puan ortalamalarinin anne okuma sikligina gore
karsilastirilmasina iliskin bulgulara yer verilmistir. Buna gbre 6grencilerin okur 6zalgt puan
ortalamalari ana okuma sikligina gére anlamli farklilik gostermektedir (x2 5= 26,100; p<.05).
Buna gbre anne okuma sikligi yiksek olan 6grencilerin okur 6zalgt dizeylerinin daha yiiksek

oldugu gorilmektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin simif diizeyi degiskenine gére okur ézalgt puanlarina iliskin Kruskal-
Wallis testi sonuglar

Gruplar n Swra Serbestlik x? p
Ortalamasi Derecesi
Her zaman okurum 66 301,55
.001
Zaman Zaman okurum 225 294,88 3 15,458
Cok az zaman okurum 93 277,53
Hicbir zaman 165 235,85

Tablo 9’da Ogrencilerin okur Ozalgt puan ortalamalarinin baba okuma sikligina gore
karsilastirilmasina iliskin bulgulara yer verilmistir. Buna gore 6grencilerin okur 6zalgt puan
ortalamalari baba okuma sikhigina gdre anlamli farklilik gdstermektedir (x% ;= 15,458; p<.05).
Buna gbre baba okuma sikligi yiksek olan 6grencilerin okur 6zalgt duzeylerinin daha yiiksek

oldugu gorilmektedir.


http://dx.doi.org/10.14687/ijhs.v12i1.3120

912
Bastug, M., & Celik, T. (2015). Ortaokul 6grencilerinin okur 6z algt diizeylerinin cinsiyet, sinif, okuma ortami ve siklig
acisindan incelenmesi. International Journal of Human Sciences, 12(1), 903-919. doi: 10.14687 /ijhs.v12i1.3120

4. Sonug ve Tartigma

Bu arastirmada katiimer 6grencilerin okur 6z algr diizeyleri, cinsiyet, okuma ortami se¢imi
sinif diizeyi, 6grenci okuma sikligi, anne okuma sikligt ve baba okuma sikligt degiskenlerine gére
ogrencilerdeki okur 6z algt diizeyleri incelenmistir. Ogrencilerin okumaya iliskin 6z algt
diizeylerine ait sonuglar Henk ve digerleri (2012: Akt. Keskin ve Atmaca, 2014:309) tarafindan
gelistirilen puanlama tablosuna gére yorumlanmustir. Buna goére Ogrencilerin aldigi puanlar,
olcegin ilerleme boyutunda orta tzeri; gozlemsel karsilastirma boyutunda orta; sosyal geri doniit
boyutunda ve fizyolojik durum boyutunda duisiik dizeydedir. Bu sonuglar 6grencilerin okur 6z
alg1 diizeylerinin ¢ok iyi durumda olmadigini géstermektedir. Arastirmanin bu sonucu literatiirden
farklidir. Innalt ve Aydin (2014) 8. Siuf 6grencilerinin 6z yeterliklerinin iyi diizeyde oldugunu
ortaya koymustur. Bu durum arastirmanin Ornekleminin  Ozelliklerinden kaynaklanabilir.
Ogrencilerin okumaya yonelik 6z algilarinin yiikseltilmesi, okuma ve anlama basarist agisindan
gereklidir. Ctunki uluslararast literatiir, okur 6zalgt diizeyinin okuma becerisi agisindan roliinden
s6z etmektedir. Bailey (2009) ve Phillips (2002) okudugunu anlama becerisiyle okur 6z algisi
arasindaki pozitif yonli bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur. Diger taraftan Kwon &
Linderholm, (2014) calismasinda 6grencilerin okumaya iliskin 6z algilarinin, onlarin Gst biligsel
anlama duizelerinin yordayicist oldugunu bulmustur.

Arastirmanin cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin okur 6zalgr dizeylerine iliskin
puanlari, erkek 6grencilere gore daha yuksek c¢tkmustir. Buna gore katilimcilardan kizlarin okur
Ozalgl duzeyleri erkeklere gbre daha yiiksektir. Bu durum, bazi farkli sonuclar olsa da literatiir
tarafindan desteklenmektedir. Tirkiye’de yapilan genel anlamda okuma arastirmalarindaki,
cinsiyet degiskeninin analizini yapan Arslan, Akif (2013) calismalarin  %069,2’sinde kizlarin;
%3,8’inde erkeklerin daha basarili oldugunu belirtirken; ¢alismalarin %26,9’unda okuma basarist
yoninden cinsiyete gére anlamli farkliigin bulunmadigint ortaya koymustur. Arastirmalarin
cogunda kizlarin okuma 6z yeterlik algilari, erkeklere gére daha ytksek bulunmustur(Baker ve
Wigtield, 1999; Innali ve Aydin, 2014; Meece, Glienke ve Burg 2006; Smith, Smith, Gilmore ve
Jamesen, 2012). Kizlarin okumaya yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi, onlarin okumaya
karst tutumlarinin (Karakog, 2005), motivasyonlarinin daha yitksek olmasina (Wigfield ve Guthrie,
1997) ve onlarin okuma aligkanliklarina dayali olarak daha fazla okumalar yapmasina (Génen ve
Celebi ve Isitan, 2004; Keles, 2006) dayandirilabilir. Cinkii okuma motivasyonu ylksek olan

okuyucularin, okuma aliskanliklari ve okumaya ayirdiklart zaman da fazla olacaktr.
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Smnif diizeyine gore ogrencilerin okur 6zalgt dizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmamaktadir. 5 ve 6. Siuf 6grencilerinin 6z algr diizeyleri 7 ve 8. Smuf 6grencilerine gore
daha ytiksektir. Bu konuda Hogsten ve Peregoy (1999) tarafindan yapilan calisma, siuf dizeyi
artttkca okur 6z algisinin negatif yonde degistigi goriisinti destekler niteliktedir; ikinci stuf
ogrencileri biitiin 6lgeklerde altinct sinif 6grencilerinden daha pozitif tutum sergilemislerdir. Bu
sonugclar siuf diizeyinin artmasiyla birlikte, 6grencilerin okumaya ayirdiklart siirenin azalmasina
baglanabilir. Clinkii 6grencilerin yaslar1 ilerledikge ve sinif diizeyi arttik¢a onlarin okuma miktarlar
da azalmaktadir. Can, Turkyilmaz ve Karadeniz (2010) ¢alismasinda 8. Smuf 6grencilerinin 11 ve
12. Smuf 6grencilerine gore daha sik kitap okuduklarint bulmustur. Bununla birlikte 6grencilerin
okur 6z algilarinin siuf diizeyi arttik¢a diismesinde, okullarda okumaya olan odagin, daha ust
siniflarda diismesi etkili olabilir. Cunkt 6grencilerin akademik yasamlarinin ilk yillarinda okullarda
okuma becerilerinin gelisimi tizerine siklikla durulmasina ragmen, ortaokul ve lise donemlerinde
yeterince dikkate alinmaz (Roeschl-Heils, Scheider ve Krayenood, 2003). Bu durum,
ogretmenlerin ortaokul ve devam eden okul yillarinda 6grencilerin okuma galismalarina daha fazla
ilgi g6stermesini zorunlu kilmaktadir.

Okuma sikligi ytiksek olan 6grencilerin okur 6zalgt duzeyleri daha yiiksektir. Bu sonug,
dogrudan okuma sikligina gére okur 6z algisini inceleyen arastirmalar olmasa da okuma miktari ile
motivasyon arasindaki iligkiyl inceleyen arastirmalarla desteklenmektedir. Bu arastirmalarda
okuma motivasyonunun okuma miktarinin yordayicist oldugu bulunmustur (Guthrie, Wigfield,
Metsala ve Cox, 1999; Lau, 2009; Wigfield & Guthrie, 1997). Arastirma sonuglari, motive olan
dgrencilerin daha fazla okuma yaptigini dogrulamaktadir. Ozellikle Wigfield ve Guthrie’nin (1997)
yaptigt ¢alismada kullanilan motivasyon 6lgeginin okuma 6zyeterligi boyutu ile okuma miktart
arasinda porzitif yonli orta dizey bir iligki bulunmustur. Okuma miktarr ile birlikte 6grencilerin
okumaya iliskin 6z yeterlikleri de artmaktadir. Bandura (1977) ve Shunk (1991) 6z yeterligin
basarinin gii¢li bir yordayicist oldugunu ileri sirmislerdir. Arastirma sonuglart literatiirdeki
sonuglart desteklemektedir.

Arastirmada anne ve baba okuma sikligt yitksek olan 6grencilerin okur 6zalgt diizeylerinin
daha yiksek oldugu bulunmustur. Bu sonuglar daha 6nceki ¢alismalarla da desteklenmektedir.
Cunki okuyucularin ev ve aile ortamlarindaki okuryazarlik durumlari, onlarin okumaya iliskin
tutumlarini, motivasyonlarint ve algilarini etkilemektedir. Henk ve Melnick’e gore (1995) okumada
mutlaka bireysel farkhiliklar vardir ancak 6grencinin i¢inde bulundugu sinifi ve aile ortami onun
okuma aliskanliklarint ve okumaya doniik tutumlarini belirlemektedir. Arastirmact bundan yola
ctkarak okumanin yalnizca bireysel degil toplumsal etkilenmelerle de bi¢imlendigine vurgu

yapmaktadir. Adunyaguttigun (1997) calismasinda gonullilik programi cercevesinde ¢ocuklariyla
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bitlikte okuma etkinliklerine katilan ailelerin cocuklarinin okuma basarisinin, kendilerine
duyduklart 6zguvenin arttigr gorilmektedir. Hatta Conlon, Zimmer- Gembeck, Creed, Tucke
(2006) calismasinda aile tarihi, okur 6z algisi, okuma tutumlart ve okumaya dontk bilissel
yeterlikler arasinda iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gbre 6rnegin anne ya da baba
cocukken okuma giicligti ¢cekmisse onlarin ¢ocuklart da okuma giigliigii cekmektedir. Aynt sekilde
Keskin ve Bastug (2014) calismalarinda 6grencilerin ana ve babalarinin okuma sikliklarinin onlarin
okuma ortamlarina katilimlarini etkiledigini ve okuma ortamlarina katilan Ggrencilerin de
tutumlarinin yiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Buna gore siiregte 6grenci aileyi bir okuma
modeli olarak gérmekte ve ondan etkilenmektedir. Okuyucular agisindan 6gretmenler, aileler ve
sosyal ortamlar okuma kultirintn gelisimi agisindan 6nemli gérilmektedir (Lukhele, 2009).
Bastug ve Keskin’e (2013:299) gore aileler okuma kaltiriiniin gelisiminde ve okumaya karst
pozitif tutumlar gelistirmede rol modeller olduklarinin farkinda olmalidirlar. Literatiir tarafindan
da desteklenen arastirmanin bu sonuglari, okuma calismalart yapilirken 6grencilerinin okuma
miktarlarinin arttirdmasinin ve aile ortamindaki okuryazarlik etkinliklerinin g6z ardi edilmemesi
gerektigini dogrulamaktadir.

Arastirmanin sonuncu bulgusuna goére internet ortamindan okuma yapmayi tercih eden
ogrencilerin okur 6zalgt diizeylerine iliskin puanlari, basili materyalden okuma yapmay: tercih
eden 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum artik okuyucularin ¢evrimigi okuyucu ya
da dijital okuyucu; okuma ortamlarinin ise ¢evrimici ya da dijital ortamlar sekline dogru evrildigine
bir isarettir. TUIK (2014) istatistiklerine gére Tiirkiye’de bilgisayar ve internet kullanim oranlari
16-74 yas grubundaki bireylerde sirastyla %53,5 ve %53,8 olmustur. Bu oran 2013 yiinda 9%49,9
ve %48,9 olarak bulunmustu. Bu veriler, bireylerin internet ve bilgisayar ortamlarinda artik daha
fazla zaman gecirdigi; bu siireler i¢cinde de okumalarint daha ¢ok dijital bicimde gergeklestirdikleri
seklinde yorumlanabilir. Aynt zamanda arastirmanin bir diger bulgusu olan okuma sikligi ytiksek
olan G&grencilerin okumaya yonelik okur 6z algilarinin da yiksek olmast sonucuyla da
ortismektedir. Bundan sonra okuma ¢alismalarinin ve 6gretimsel etkinliklerin ¢evrimici okumalart
da gbz 6ntinde bulundurarak yapilmasi, 6grencilerin okuma becerisinin gelisimi agisindan dikkate
alinmasi gerekmektedir. Arastirmanin bu sonucu aslinda okur 6z algisinin da basili ve dijital olarak
ayri ayrt Olctilmesi gerektigini de gostermektedir. Nasil ki okuma tutumu (McKenna ve digerleri,
2012) basilt ve dijital olarak ayriliyorsa, 6grencilerin okur 6z algt dizeylerinin de basilt ve dijital

olarak ayri ayri incelenmesi gerekmektedir.

5. Sinarliliklar
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Bu arastirmada bazt smirldiklar vardir. Bu sinirliliklar, arastirmanin sadece ortaokul
diizeyinde yapilmasi, bir bolgedeki iki farklt ilin 5 okulunda yapilmis olmasi, betimsel tarama
modelinde olmasidir. Bir bagka sinurlilik ise arastirmanin okumanin bilissel ve 6z algt disinda diger

duyussal yonlerini kapsamamasidir.

Oneriler

Bundan sonraki calismalar, Turkiye’nin 7 farkli bolgesini temsil edecek bir 6rneklem
grubunda vyapilabilir. Diger taraftan Ogrencilerin okur O6zalgi diizeylerinin okuma basarisi
tizerindeki nedensel iliskiyi inceleyen calismalar yapilabilir. Ogrencilerin okur &zalglarinin
gelisimleri deneysel desenlerle arastirilabilir.
Okuma 6gretimi agisindan ise 6gretmenler, 6grencilerin okumada 6zellikle okur 6zalgist gibi
duyussal faktorlerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapmalidir. Ayrica 6grencilerin okur 6zalgt
diizeylerini yukseltmek icin onlarin ve ailelerinin daha fazla okuma yapacagl ortamlar
saglanmalidir. Bunun disinda okuma ortamlar farkldastigr icin 6grencilerin okur 6zalgt duzeyleri

dijital ve basilt materyaller olarak ayr1 ayr1 6lgtilmelidir.
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Extended English Abstract

Reader self-perception focuses on how students see themselves as the reader, how they
learn to read and what they think about reading (Henke, Melnick, 1995). It is a positive or
negative perception of their reading achievement.

One of the early studies of reader self-perception was conducted by Henk and Melnick
(1995) with fourth and sixth grade students. In this research, reader self-perception scale (RSPS)
which consists of four dimensions, i.e., progress, observational comparison, social feedback,
physiological conditions, was developed. In this study, Henk and Melnick (1995) associated the
reader self-perception with Bandura's concept of self- efficacy (1977, 1982). Henke, Marina, &
Melnick (2012) drew attention to the relationship among reader self-perception, reading
motivation, reading attitudes and reading habits. Bailey (2009) and Phillips (2002) examined the
relationship between reader self-perception and reading comprehension skills.

Kwon & Linderholm's current study (2014) found that the reader self-perception increases the
strength of meta-cognitive understanding. Apart from that, regarding the reader self-perception,
few studies focused on the variables, i.e., level of grade (Hogs & Peregoy, 1999) and family
(Conlon,Zimmer-Gembeck, Creed, Tucker & 2000) and (Adunyaguttigin,1997).

In addition to the studies about the reader self-perception, it is known that the investigation of
the level of reader self-perception are seen important to gain in-depth insight into the concept of
reader self-perception with respect to student's reading and frequency of family reading and
reading activities in the internet and printed media. From this point of view, this study aims to
investigate secondary schools students' reader self-perception and its relationship with the
variables gender, grade level, family's reading frequency and their preferences of reading
environment.

Method: In this study, levels of secondary schools students' reader self-perception were
examined according to the variables gender, grade level, family's reading frequency and their
preferences of reading environment. For this reason, one of the research model, descriptive
survey was carried out.

Participants: In the 2013-2014 academic year, in this study which was conducted to
examine secondary school students' levels of reader self-perception in terms of some variables, a
total of 549students including the fifth, sixth seventh and eighth grade students were randomly
selected from five schools in two different cities, located in the Central Anatolia region.

Data collection: In this study, two different data collection tools were used. The first
one of them is Readers Self Perception Scale-2. The second one is the information form which
was developed by the researchers concerning the variables of this study.

Reader Self PerceptionScale-2: Reader Self-Perception Scale -2 which was developed by Henke et. al
(2012) , was adapted into Turkish by Keskin and Atmaca (2014). In all the adaptation process of
the scale, Cronbach's Alpha value of the scale was found as «=.921. For this study, it was found
that all the values of Cronbach's Alpha of the scale were calculated and found as «=.942. It is
seen that the results of reliability coefficient of the subscales ranged from 794 t0.891.

Data Analysis: Independent t-test and one-way analysis of variance which are parametric
statistical tests were used in the study. Also, it contains arithmetic mean and standard deviation
which are the descriptive statistics techniques.

Results: In this study, levels of students' reader self-perception were examined according
to such variables, gender, choice of reading media (online materials or paper), grade level,
student's reading frequency, patrents' reading frequency. According to gender variable of the
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study, scores of female students' levels of reader self-perception were higher than males students.
Accordingly, female students' levels of readers self-perception were higher than male participants.

Regarding the grade level, it was found that there is statistically significant difference. 5
and 6 Grade students' levels of reader self-perception were higher than students in 7 and Grade
8. In this regard, in a study conducted by Hogs and Peregoy (1999) as the class level increases,
reader self-perception changed in the negative direction.

Students with high reading frequency had higher levels of reader self-perception. These
results are supported with the study conducted by Wigfield & Guthrie (1997). Accordingly, the
motivation scale used in the study found a moderate positive correlation between the mount of
reading and reading motivation.

In this study, the students with high frequency of parents reading were found to have
higher levels of reader self-perception. These results are supported by the previous studies.
According to Henk and Melnick (1995) and Adunyaguttig (1997), the family plays pivotal role in
students' development of reading skills.

According to another finding of the study, students who prefer internet reading had
higher scores of reader self-perception levels than those who prefer to read printed materials.
This result also shows that reader self-perception should be measured separately based on digital
and printed materials. If reading attitude (McKenna et al, 2012) can be examined in two separate
divisions, printed and digital, then the level of students' reader self-perception should be
investigated separately.
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