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Vocational high school’s
student’s views for
vocational education

Abstract

Vocational education in Turkish Higher
Education has been carried out considerably by
vocational high schools. Desirable system is
not exercised in such system. For that reason
some problems are arised. These problems are
multi-faceted, such as; institutional atmosphere,
employment for instructors, students’ selection,
students’ installations, giving lessons etc. There
have been 704 vocational high school to make
vocational education in Turkey. We think that
this number is very high and is not effective.
Therefore great economical amount involved.
In this study, in order to interrogate the
problems like these, a survey has been put in
practice. The 25-interrogative- survey has been
executed for students of Ege University Tire
Kutsan Vocational High School to take their
opinion about educational facilities, instructors,
social environment in school, and their future
expectations. This study aimed at student
satisfaction for their vocational education.

Keywords: Vocational Education, Instructors’
Problems,  Students’ Views,  Students’s
Pleasures, Educational Problems.

Extended English abstract is at the end of this
article.

Meslek yiiksekokulu
ogrencilerinin mesleki
egitime ve gelecege dair
disiinceleri

Ahmet Kaya'

Ozet

Turk  Yiksekégretim — Sistemi'nde  mesleki
egitim, blylik oranda meslek yiiksekokullarinca
yuritilmektedir. Bu kurumlarda, etkin bir
isleyisle egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
surdirilemedigi ve bazit problemlerin siirekli
var oldugu distnilmektedir. Bu problemler;
kurulus  ortamlar;, Ogretim  elemanlarinin
istthdami, 6grenci se¢imi, derslerin yiriitilmesi,
Ogrenci basarisizligt ve benzeri nedenli ¢ok
boyutludur. Son verilere gbre Tirkiye'de
ogretim faaliyeti yuriten 704 adet meslek
yuksekokulu  bulunmaktadir.  Bu
olabildigince yuksek, etkinlik ve
ekonomiklikten uzak oldugu dustinilmektedir.
Bu ¢alismada bu sorunlar 6grenciler temelinde
sorgulamak amaciyla bir anket calismast
yapimistir.  Anket calismast; ilce  meslek
yuksekokullart igin iyi bir 6rnek oldugu kabul
edilen Ege Universitesi Tire Kutsan Meslek
Yiksekokulu secilmistir. Bu amacla; 6grencilere
25 sorudan olusan bir anket uygulanmis,
dustincelerinden hareketle 6grenci ve Ogretim
memnuniyeti analiz edilmeye ¢alisiimistir.

Sayinin

Anahtar Kelimeler: Mesleki Egitim, Ogretim
Elemant Sorunu, Ogrenci Gériisleri, Ogrenci
Memnuniyeti, Egitim Sorunlari.

'Assoc. Prof. Dr.., Ege University Tite Kutsan Vocational High School, Department of Computer Programming,

ahmetkava@ege.edu.tr .
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Giris

Tirkiye’de ilk mesleki egitim 1911 yilinda “Kondutktor Fen Mektebi” adinda bir okulun kurulmas:
ile baglamis, 1922 yilinda bu okulun adi “Nafia Fen Mektebi” olarak degistirilmis ve 6grenim
suresi ortaokuldan sonra iki yil olarak uygulanmistir. 1944 Yilinda ayni okula Sanat ve Yapi
mezunlart da alinarak okulun siresi iki yil olarak tespit edilmis ve mezunlara da “Fen Memuru”
yerine “Tekniker” tinvant verilmistir. 1965 Yilinda biri Istanbul, digeri Ankara’da olmak tizere iki
adet “Tekniker Yiksek Okulu” acilmistir. Ardindan 1968 yilinda Tekniker okullarinin timi, 1971
yilinda ise Tekniker Yiiksek Okullart kapatiimistir. 1974-1975 Ogrenim déneminden itibaren Milli
Egitim Bakanligi’na bagli meslek ytiksekokullart agilmistir. Bu okullar giiniimiizde uygulandig: gibi
lise ve dengi okullarindan sonra iki yil egitim vermeye baslamustir. 1982 Yilindan itibaren meslek
yitksekokullart YOK  (Yiiksek Ogretim Kurulu) yasast ile bitlikte tniversiteler biinyesine
alinmistir.

Giunumizde Turkiye’de mesleki egitim buytk oranda 6n lisans dizeyinde ve meslek
yuksekokullart tarafindan yurttilmektedir. Son dénem agilanlar hari¢ olmak tizere, 661’1 Devlet
tniversitelerinde, 37°si vakif tniversitelerinde ve 6’si dogrudan YOK’e bagli olmak tzere toplam
704 adet meslek yiksekokulu kurulmustur (Celik, 2012). Bu bilgileri aktaran, Celik “Meslek
Yiksekokullart S-agma Politikalart” bashigint kullanarak gereginden fazla yiiksekokul agilmasina
“S-agma” vurgusunu kullanarak, bu tirden politikalara gereginden fazla ve sagma anlamlarin
yuklemistir.

Cok sayida 6grenci kabul eden 6zellikle ti¢ biiyiik sehir Giniversiteleri biinyesinde, bir¢cogu ilcelerde
kurulmus ortalama 10’ar adet meslek yiiksekokulu kuruldugu goriilmektedir. Her bir yiiksekokul
icin yonetsel, akademik ve idari teskilatlarin olusturulma zorunlulugu, ayrica bina alet ve techizat
maliyetleri g6z 6niine alindiginda biiyiik miktarda kaynak transferinin yapildigt ortaya ¢ikmus olur.
1l merkezlerinde yasam kosullarint olusturmus, sirf kadro elde etmek maksadiyla bu kurumlarda
calismay1 kabul eden akademik personelin, haftanin birka¢ giini bir ugrak yeri anlayist ile gérev
yaptig1 disundlirse, verimsizligin boyutu kendiliginden ortaya ¢ikmis olur. Sehir merkezlerinde
Ozellikle kampislerde 6gretim faaliyeti yiriten yiksekokullar disinda, ilce merkezlerinde kurulu
bulunanlarda ¢ok 6nemli problemler yasanmaktadir. Bu calisma bu problemlerin sistematik bir
yaklasim icerisinde ele alinip incelenmesi, ana hatlari ile problemlerin tespit edilmesi ve il¢ce meslek
yitksekokullart icin iyi bir 6rnek oldugu kabul edilen Ege Universitesi Tire Kutsan Meslek
Yiksekokulu 6grencilerinin egitim ve 6gretim basta olmak tizere; sosyal yasam, kiltiirel aktivite,
akademik tatmin, gelecege yonelik beklentiler ve benzeri ihtiyaglarin neler olduguna yonelik
sorgulamalarin 6grencilerin cinsiyetleri temelinde sorgulanmast ve ¢6zim Onerileri gelistirmek

amaciyla yapilmustir.
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Meslek Yiiksekokullarinda Sorunlar
Meslek yiiksekokullarinda gorev yapan ogretim elemanlarinin goriislerine de basvurularak tespit

edilen 6grenciler ve 6gretim elemanlari bakimindan sorunlar sunlardir;
e Akademik ortam yetersizligi,
e Sosyal yasam kisitlari,
e Cevre baskisi,
e Ulasim giiglikleri,
e Barinma sorunlari,
o Kiiltiirel aktivite eksiklikleri,
° Ogreﬂm elemant istthdaminda sorunlar,
e Ogretim elemanlarinin il merkezlerinde ikameti,

e Yonetsel sorunlar ve benzetleridir.

Bu tiirden yerel veya konuma dayali problemler disinda, biitiin meslek yitksekokullarinin karst
karstya bulundugu bir dizi genel problem bulunmaktadir. Bu problemler de su bashklar altinda

toplanabilir:

e  Sik tatillerin sebep oldugu kesintili egitim,
° Ogretimle ilgili denetim eksiklikler,
e Ogretim elemanlarinin ders yiiriitme ciddiyetler ile ilgili sorunlar,
o Ogrenciler bakimindan gorsel ve isitsel araglara bagimlilik nedeniyle égretim zamani kaybi,
o Ogrenci takip sisteminin bulunmayist,
e Yiksekokul ve aileler arasindaki iletisim eksiklikleri,
o Ogretim elemanlarinin lisansiistii egitim yapmalart nedeniyle, Ogretime yeterli ilgiyi
gostermemeleri ve benzerleri.
Bu tiirden genel sorunlar yiiziinden iki yilda tamamlanmast gereken 6gretimler uzamakta, 6grenci

ve Ogretim elemant memnuniyeti her gecen giin azalmakta, tlkemiz acisindan ciddi ekonomik

kayiplar s6z konusu olmaya devam etmektedir.

Bununla bitlikte, 6grencilerin buytk oranda alternatifsizlik, tavsiye ve bilgi eksikliginden tercih
ettikleri meslek ylksekokullarinin nasil rehabilite edilmeleri gerektigi buyiik bir sorundur ve
ciddiyetle Gzerinde durulmasi gereken bir husustur. Bu olumsuzluklar yaninda saglik egitimi
verilen meslek yiksekokullarinin genis istthdam olanaklari sayesinde daha sistematik bir anlayisin

s6z konusu oldugu ve problemlerin daha diisik diizeylerde gergekledigini séylemek mumkiinddr.
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Teknik ve idari programli meslek yiiksekokulu mezunlart agisindan yasanan problemler asagida

belirtilen basliklar altinda toplanmugtir. Bunlar;

e Mesleki duizey yetersizlikleri,

o Istihdam sorunlari,

e Toplumsal bakis agist,

o Statii diisiikliigi,

e Alternatif §gretim arayislar,

e Ara eleman olmanin verdigi psikolojik sikints,

e Yasal yetkiden yoksunluk.

Turkiye’de egitim konularinda ¢ok 6nemli arastirmalart ve tespitleri bulunan arastirmact gazeteci
Abbas Gilicli’'niin 3 Agustos 2012 tarihinde Milliyet Gazetesi’ndeki mesleki egitim konusundaki
gortsleri su sekildedir: “Gtliya mesleki egitim, memleket meselesi idi. Ama hi¢ kimsenin
umurunda bile degil, hala amele okulu olarak goriliyorlar. Oysa ara insan guci olmadan bir
tlkenin kalkinmast mimkiin degildir. Siyasiler, katsayilar nedeniyle meslek liselerini samar oglant
haline getirdi. Bu okullara girenleri iyi birer meslek elemant olarak 6zendireceklerine, akillarina
tniversiteyi sokup sonra da % 90’1 kapt ontline birakarak, hayal kirikliginin en buyigini
yasatiyorlar. Adaylar ve aileleri ise, is glic sahibi iyi bir teknisyen ya da tekniker olmaktansa,
donanimsiz, issiz gi¢stiz mithendis adayt olmayt tercih ediyorlar. Devlet tiniversiteleri i¢in, meslek
yuksekokullar1 adeta bir kambur. Vakiflar ise para makinesi olarak gorip parayla diploma satar
hale geldi. Mezunlar igin, isin erbabi meslek adami demeye bin sahit istiyor. Milletvekilleri ve
Anadolu kentleri i¢in de durum farklt degil. Onlar da artik bu yiksekokullart bacasiz fabrika gibi
goriip, 2, 3 bin 6grenci geldiginde kasabanin havasi degisiyor, ticaret canlantyor diye bakiyorlar”

biciminde ifade etmektedir (Gugly, A., 2012).

Bu satirlarin devami da tarafimdan su sekilde tamamlanabilir: Bu yiiksekokullar; issiz fakilte
mezunlart i¢in istthdam kapist, 6gretim gorevlileri icin doktora siiresince para kazanma yeri, bir
kistm akademisyen icin ek ders tcreti elde edilen birimler, bazi 6gretim Uyeleri i¢in mudirlik
koltuklart ve idari personel icin sekreterlik makamlari anlamina gelmektedir. Bu yiiksekokullar;
tilkemizin kisitlt kaynaklari ile desteklenen faydasiz Kamu Iktisadi Tesebbiisleri (IKI'T), niteliksiz
mezunlar ile aileleri icin umut dagitan kurumlar, ivedilikle rehabilite edilmeleri gereken okullar ve
de buytik bir kismi1 birlestirilerek veya kapatilarak sayilart azaltlmak ve de niteligi yukseltilmek

zorunda olan problemli kurumlardir.
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Genel C6ziim Onerileri

Meslek yiiksekokullarinin yeniden dizenlenmesi ve amacina uygun faaliyetleri yerine getirebilmest
icin atilmast gereken bazi adimlar bulunmaktadir. Ozellikle Devlet tniversiteleri biinyesinde kiigiik
ve donanimsiz ilgelerde kurulu yuksekokullar, il merkezlerindeki kampiislere tasinmali, teknik,
idari ve saglik meslek yitksekokulu isimleri altinda birlestirilmelidir. Bu kurumlarin sanayi ile
isbirlikleri tesis edilmeli, mezunlarin yasal dizenlemelerle istihdami tesvik edilmeli ve yetkiler
taninmalidir. Meslek yiiksekokullarinin meslek liseleri ile iletisimi ve iliskileri giiglendirilmelidir.
Meslek liselerinde gorevli deneyimli 6gretmenlerin katkist saglanmalidir. Yiksekokullarda 6gretim
tyesi istthdami yeniden disinilmeli, belki de uzmant olduklart fakiltelerde gorevlendirilmelidir.
Cunkt aragtirmalar; 6gretim Uyelerinin Ogrencilere pratik beceri kazandiran bilgileri 6gretmek
yerine, teorik yoni agir modeller dayattigini ortaya koymustur (Kaya, A. 2011). Bu dayatma, pratik
beceriler kazandirmay: ama¢ edinen, mesleki egitimin ruhuna aykirt olmakla birlikte 6grenci

basarisizligini ortaya ¢ikaran nedenlerin basinda yer aldigi distintilmektedir.

Bunun yani sira, ciraklik veya mesleki egitim merkezlerindeki yapiya benzer bir yapr ile
ogrencilerin sosyal giivenlik semsiyesi altina alinmast saglanmalidir. Ayrica; her bir Universite,
bunyesindeki meslek yitksekokullarini, en yakin organize sanayi bolgelerini iliskilendirmeli, bazt
uygulamalt derslerin sanayi bolgeleri igerisinde pratige dayalt bir bicimde, usta Ogreticiler
tarafindan yapilmasi zorunlu hale getirilmeli, staj stireleri artirtlmali, kismen usta-girak iliskisine
benzer bir yapinin kurulmast tesis edilmelidir. Basarili ve akademik egitime uyum saglayabilecek
meslek yiiksekokulu mezunlarinin ayni Universite bunyesinde sinavsiz lisans egitimlerine
devamlarint saglayacak diizenlemeler hayata gecirilmelidir. Bu sayede mesleki egitimin yok olmak

ltizere olan cazibesini artirmak mumkun hale gelebilir.
Aragtirma Yontemi

Orneklem secmek icin bagvurulacak yontemler olasiliklt ve olasilikli olmayan 6rnekleme yontemi
olmak tUzere iki grupta toplanmaktadir (Bilgi, 1995, s.11). Bu c¢alismada olasilikli olmayan
drnekleme yontemi kullandmistir. Ornekleme secilen 6grenciler, rasgele erisim yontemli ve

katilima istekli 6grencilerin 6rnege dahil edilmesi esasina gore yapilmustir.

25 Sorudan olusturulan anket calismasi, Ege Universitesi Tire Kutsan Meslek Yiiksekokulu’nun
degisik bolimlerinde okuyan 204 6grenciye uygulanmustir. Yaklagik 500 Ggrencinin 6grenim
gordigu yiksekokulda bu rakam, toplam O6grenci saywsinin % 40’1na karsilik gelmekte ve
istatistiksel arastirmalar icin yeterli kabul edilen % 5’lik 6rnek biuyikliginin ¢ok tzerinde bir

orant karsillamaktadir. (Baskan, 2000).
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Anket uygulama ortamlarinin girtltiistiz, her bir 6grencinin bagimsiz yanitlamasini saglamak icin
ayrik oturma diizeninde ve anket yanitlamaya 6zenli 6grenciler arasindan secilmistir (Sencer, M.,

ve Sencer Y., 1978).

Ankete katilan 6grencinin rahat bir yanitlama yapmasina olanak tanimak maksadiyla kimlik bilgisi
alinmamistir. Verilen her bir bilginin gizliliginin saglanacagi konusunda kesin bir agiklama

yapilmustir (Cingt, 1990).

Cok sayfali ve bol sorulu anketlere ilginin azalacagt ve yamitlama ciddiyetinin kaybolacagt
anlayisindan hareketle (Vaus, 1991) ankete katilan 6grencileri stkmamak ve verdikleri cevaplart
belli bir ciddiyet icerisinde yanitlamalarini temin etmek maksadiyla bir A4 kagidina sigacak sayida

25 adet soru sorulmustur.

Sorulardan 22 tanesi ¢oktan seg¢meli, kagidin 6n yiiziine, 3 tanesi ise acgik uglu, aciklamali ve
ogrencilerin  goruslerine yer veren Ozellikte kagidin arka ylzine planlanmis olarak
olusturulmustur. Sorularla, 6grencinin okudugu programi isteyerek okuyup okumadigi, 6grencinin
eksikligini duydugu en temel unsurun ne oldugu, sosyo-ekonomik problemlerin ne diizeyde
bulundugu, programda verilen egitimin nasil bulundugu, 6gretimi yurtten hocalarin yeterlilik
diizeyleri ve benzeri hususlar aragtirlmak istenmistir. Bunun yani sira; yiksekokulun 6gretim
ciddiyeti, bos zamanlarinda hangi tiirden aktivitelere zaman ayirildigi, en ¢ok zaman gegcirilen
iletisim aracinin ne oldugu, bir giinde kag saat ders calisildigl, kag saat internet ve cep telefonu
kullanildigr ve diger bazit konularda sahip oldugu gorisleri ortaya koymak hedeflenmistir.
Goruldigu tzere anket formu; 6grencinin basart durumunu, sosyal olanaklarini, hoca-6grenci
iliskisini, 6gretim elemanlarinin yeterlilik diizeylerini, egitimin yeterlilik diizeyini, iletisim araclarini
hangi siklikla kullandigini tespit etmek maksadiyla iliskili sorularin ardistk bir planda sunulmasi

esasina gore hazirlanmigtir.
On Analizler ve Araglar

Anketler, 1-204 arast sayilarla kodlanmus, her bir anket sapan deger analizi ile tutarlilik testine tabi
tutulmustur. Sapan degetler, parametre tahmin degetlerinin yanl olmasina neden olan az sayida
gbzlem veya gozlemlerin bir alt setidir (Kurt, 1994 ve Tatlidil, 1978). Bu bakimdan varsa bu
tirden etkilerin ortadan kaldirdmast gerekmektedir. Sapan deger analizi yapilirken, her bir
sorunun stkkina verilen yanitlardan bir seri olusturulmus, sorunun sik adedine bagl olarak serinin
alt ve st limitleri belirlenmis, limitler dis1 veri iceren anketler degerlendirme disinda tutulmustur.
Aksi halde bu verilerin sebep oldugu bir dizi yanli parametre sonuglarina katlanmak kacinilmaz

hale gelecekti.
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Bu test islemi sonucunda tutarsiz yanitlamalarin tespit edildigi 3 anket formu degerlendirme
disinda birakilmistir. Béylece 6rnekleme katilan birim sayist 204’ten 201’e dusmiustir. Actk uclu
sorulara verilen yanitlamalar icin sistematik kayit ve karar tablolart kullandmistir. Boylece
kavramsal veri setlerinden olctlebilir veri setlerine erisim mimkiin hale gelmistir (Kalipsiz ve ark,

2011, s. 74-75).

Ege Universitesi Tire Kutsan Meslek Yiiksekokulu’nda 201 égrenciye uygulanan anket sonuglar
tek ve ¢ift yonli capraz tablolar biciminde Minitab for Windows yazilim paketi kullaniarak

asagidaki gibi elde edilmistir.
Aragtirma Bulgulan

Ankette sorulan sorulara baglt olarak, tek yonlu frekanslar ve ¢ift yonlu ¢apraz tablo sonuglarina
bagimli ¢ikarsama bilgileri elde edilmistir. Kitle buyiklugine bakildiginda yeterli sayida bireye
anket uygulanmasina karsin, ¢apraz tablo sonuglarinda arzu edilen verimlilige ulastlamamigtir.
Sifirli degerlerden olusan hiicreleri ortadan kaldirmak veya baska hiicrelerle birlestirme yontemi

de istatistiksel bagimsizliga zarar veren bir yaklasim oldugundan tercih edilmemistir.

Tablo 1. Anket Ytzde Sonuclart.

1.SORU: Cinsiyetinizi belirtiniz? 2.SORU: Programiniz hangisidir?

1.Kiz: 58.82; 1. Bilgisayar:21.57; 2. Gida:16.67; 3. Tekstil: 2.94;
2.Erkek: 41.18; 4. Su Urlinleri:10.29; 5. Muhasebe:47.06;

3.SORU: Kaginci simifta okuyorsunuz? 4.SORU: Programinizda isteyerek mi
1.1.81muf:  58.82; 2.2.51m1£:28.92; okuyorsunuz?

2.3.81n1f+:11.76; 4.Yanits1z:0.49; 1.Evet:69.12; 2.Hay11:30.39; 3.Yanits1z:0.49;
5.SORU: Aldiginiz egitim yeterli mi? 6.SORU: Ogretim elemanlarinin bilgi diizeyi?
1.Evet:14.71; 2 Kismen evet:45.59; 1.Yeterli 37.75; 2.Kismen Yeterli:50.49;
3.Hay1r:34.80; 4.Fikrim yok:2.94, 3.Yetersiz 10.78; 4. Diger:0.98;

7.SORU: Ogretim elemanlari dersleri | 8.SORU: 7.Soruya Yanitiniz Hayur ise?
zamaninda saatleri ile uyumlu bir bigimde | 1.Derslere zamaninda girilmemektedir:2.94;
islemekte midir? 2.Dersler kredileri ile uyumlu islenmemektedir:9.80;
1.Evet: 50.49; 3.0gretim elemanlart ciddiyetsiz:8.33;

2.Kismen Evet:35.78; 4.0gretim elemanlart hazirliksiz:5.39;

3.Hayur: 12.75; 5.Diger:6.37;

4.Diger: 1.47;

9.SORU: Aldiginiz egitim yetersiz ise nedeni? 10.SORU: Sinavlar miifredata uygun mu?
1.Hoca yetersizligi:10.29; 2.Ara¢ yetersizligi:22.06; 1.Evet: 56.86; 2.Kismen evet:35.78;
3.Uygulama yetersizligi:20.59; 4.Sik tatiller:12.25; 3.Hayur: 6.37; 4.Diger:0.49;

5. Diger: 8.33;

11.SORU: Egitim teknolojik olarak yeterli mi? 12.SORU: Sinav degerlendirmeleri nasil?

1.Evet: 20.59; 2.Kismen Evet:44.12; 1. Tamamen adil:27.94; 2.Kismen adil:45.59;
3.Hayir: 35.29; 3.Adaletsiz:24.51; 4.Diger:1.96;

13.SORU: Derslerde kopye ¢ekiliyor mu? 14.SORU: Giinde kag saat ders galigtyorsunuz?
1.Evet: 43.63; 2.Kismen evet:22.55; Saatten az:29.41; 2.1 saat:29.41;

3.Hayur: 33.82; Saat: 15.69; 4.3 saat: 7.35; 5.Diger:16.67;
15.SORU: Programu iki yilda bitirebilecek | 16.SORU: 15 Soruya yanitiniz hayir ise?
misiniz? 1.Kisisel yetersizlik:6.03;  2.Ders ¢alismamak:9.55;
1.Evet: 61.27; 3.Programi sevmemek:8.04;4.Hocay1 sevmeme:4.5;
2.Hay1:38.73; 5.Hocalarin art niyeti:7.04; 6:Eko. nedenler:2.51;
17.SORU: En ¢ok sevdiginiz aktivite? 18.SORU: Internet ortaminda etkinliginiz?
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1.Ders  calismak:5.08; 2.Internet | 1.Facebook:79.37, 2. Twitter:4.23;
Kullanmak:23.80; 3. MSN:1.06; 4.Arkadaslik siteleri:13.23;
3. Telefon kullanmak:4.10;4.Muzik dinlemek:20.30; 5.Diger:1.06;

5.Gezmek:23.86; 6.Kitap okumak:9.64;

7.Gazete okumak:4.06; 8.Diger:8.12;
19.SORU: Nitelikli bir eleman olacak misiniz? 20.SORU: Rahatlikla is bulabilecek misiniz?

1.Evet: 40.69; 2.Kismen evet:35.29; 1.Evet: 35.29; 2. Hay1r:23.53;

3.Hayir: 21.08; 4.Diger:2.94; 3.Bilemiyorum:41.18;

21.SORU: Mesleginizle ilgili bir is mi | 22.SORU: Sizce bagarili olmanin anahtar: nedir?

istiyorsunuz? 1.Universite egitimi:5.97; 2.Girisimci olmak:23.88;

1. Evet: 66.67; 2. Hay1r:32.84; 3.Sevdigi isi yapmak:57.71;4.para sahibi olmak:8.46;
5.Diger:1.49;

a) Tek Yonli Tablo Sonuglari ve Yorumlari:
Tek yonli tablo sonuglarina gére bazt 6nemli tespitler sunlardir:

1. Programlarinda istemeden okuyanlarin orant % 30’dur. Bu oran yiksektir ve &6grenci
basarisizhiginin temel unsurlarindadir.

2. Aldiginiz egitim yeterli midir? Sorusuna 6grencilerin % 14.711 “Evet” cevabt vermistir. Bu
oranin, fazlastyla dustik bir oran oldugu ve tizerinde dikkatle durulmasi gereken bir husus
oldugu distunilmektedir.

3. Belitleyici olmamakla bitlikte, 6grencilerin % 37.75°1 6gretim elemanlarinin bilgi diizeyini
yeterli bulmamaktadur.

4. Ogretim elemanlart dersleri miifredat ve kredileri ile uyumlu islemektedir diyenlerin orani %
50.49 olmustur. Geriye kalan % 49.51’lik oran dikkatlice ele alinarak incelenmelidir.

5. Sizce egitim teknolojik bakimdan yeterli midir? Sorusuna “Evet” yaniti verenlerin orani,
ancak % 20.59 duzeyindedir. Bu sonug, gelisen teknolojinin, 6gretim materyallerine ayni
hizda yansimadigini ortaya koymaktadir.

6. Derslerde kopya ¢ekildigine inanan Ogrencilerin orant % 43.63 dizeyindedir. Bu oran
yuksek ve tzerinde durulmasi gereken bir husustur.

7. En ¢ok sevdigim aktivite ders calismaktir diyen 6grencilerin oran1 % 5.08 iken, internet
kullanmak diyenlerin orant % 23.08 olmustur. Ogrencilerin egitsel amaclar disindaki internet
ve cep telefonu kullanma zamanlart ¢ok yiksektir, ders ¢alisma tercihinin 6niine ge¢mistir
ve bu durum 6grenme zamanini bityiik oranda agagiya ¢ceken bir faktordir

8. Egitsel amacl internet kullanim orant ancak % 1’ler diizeyinde gerceklesmistir. (Kaya, A.,
2011).

9. Internet ortaminda tercih edilen en biyiik etkinlik % 79.37 ile facebook bulunmustur. Bu
yuksek oran, ilge ortaminda sosyal anlamda tatmin olmayan Ogrencilerin sanal ortamda

sosyallesme gereksinimi icerisinde olduklarint géstermektedir.
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13.

b)

Ogrencilerden nitelikli bir meslek elemant olacagina inananlarin orant % 40.69 olarak
bulunmustur. Bu oranin yeterli olmadig1 degerlendirilmektedir.

Hayatta bagarili olmanin anahtart iniversite egitimi almaktir diyenlerin orani, ancak % 5.97
diizeyinde kalmistir. Bu sonug, yetkilileri % 94’likk bir oranin beklentilerini daha dikkatli bir
bicimde irdelemeye ve bu Ogrencileri daha akici yonlendirmelerle hayata kazandirmaya
gerek oldugunu duyuran bir sonug gibidir.

Actk uclu sorulardan edinilen en 6nemli tespit, gelecege dair yeterli geliri elde edecek bir is
sahibi olamamanin endisesi tespit edilmistir.

Actk uglu sorulardan edinilen diger bir tespit, sosyal ortam yetersizligi ve kampiis ortaminda
yasanan aktivitelere duyulan 6zlem, toplumun teknikerlere bakis agisi, ara eleman olmanin
sikintist ve benzeri endiseler biciminde dile getirilmistir.

Cift Yonli Tablo Sonuglari ve Yorumlari:

Elde edilen cift yonli tablolara Khi-kare analizi uygulanmustir. Arastirilmak istenen daha bir dizi

¢apraz analiz bulunmasina ragmen, tablo gézlem degerlerinin 5’ten kiiglik olmast nedeniyle bazi

analizler yaptlamamistir (Baskan, 1993). Burada hata pay1, @ = 0.05 olarak alinmistir.

Cift yonlu tablo sonuglarina gore elde edilen bazi tespitler su sekildedir:

1.

1— 4Numarali sorularin  ¢aprazlanmast:  (Cinsiyet? — Programinizda isteyerek mi
okuyorsunuz?) Sonu¢ 6nemli bulunmustur: Kiz olup programinda okumaktan memnun
olanlarin sayist erkeklere oranla daha ytiksektir.

1 — 5 Numarali sorularin ¢aprazlanmast: (Cinsiyet? — Aldiginiz egitim yeterli mi?) Sonug
Onemsiz bulunmustur: Ogrencilerin aldiklart egitim bakimindan fikitlerinin benzer oldugu,
cinsiyet farkinin ortaya ¢ikmadigt sonucuna ulagtlmistir.

1 — 11 Numarali sorularin ¢aprazlanmast: (Cinsiyet? — Egitim teknolojik olarak yeterli mi?)
Sonug 6nemli bulunmustur: Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan, egitimin teknolojik olarak
yeterli olup olmadigt konusunda gorisleri arasinda fark bulunmustur. Veriler, kiz
ogrencilerin egitim teknolojileri bakimindan daha talep eden bir anlays icerisinde olduklarini
ortaya koymustur.

1—12 Numarali sorularin ¢aprazlanmast: (Cinsiyet? — Sinav degetlendirmeleri nasil? )
Sonu¢ 6nemsiz bulunmustur: Ogrenciler cinsiyet bakimindan sinav degerlendirmeleri
konusunda Ogretim elemanlart hakkinda goriislerinde bir farklilik bulunmadigi sonucuna

ulasimistir.
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5.

115 Numarali sorularin ¢aprazlanmast: (Cinsiyet? — Programu iki yilda bitirebilecek
misiniz?) Sonu¢ 6nemli bulunmugtur: Kiz 6grencilerin programu iki yilda bitirmek
konusunda daha umutlu olduklarini géstermistir.

4 — 14 Numarali sorularin ¢aprazlanmast: Programint isteyerek okudugunu soyleyen
ogrencilerin, ka¢ saat ders calistiklarini tespit etmek amaciyla yapilan caprazlamada
ogrencilerin % 27.8571 1 saatten az, % 33.57’si 1 saat, %151 2 saat, % 7.14’G 3 saat, %
16.42’s1, 3 saatten cok ders calismaktadir. Gorildugh tzere, programinda isteyerek
okudugunu soyleyen o6grencilerde bile calisma disiplininin  eksik diizeylerde oldugu
gorilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Meslek yitksekokullari ile ilgili tarafimizca yapilan tespitlerin, 6grenci gortsleri ile desteklenir gibi

gorinmesi dikkate degerdir. Bu okullarda gorilen basart disukluginin temel sebeplerinden biri,

ogrencilerin bilgi ve algllama duizeyi dusiikligl olduguna inanilmaktadir. Bunun da smnavsiz gecis

sisteminin dogal bir sonucu oldugu degerlendirilmektedir. Ayrica meslek yiksekokullarinda;

kurumsal, 6gretim elemant ve Ogrenci bazinda tespit edilen sorunlar ve ¢6ziim Onerileri su

sekildedir:

a) Kurumsal Céziim Onerileri

Meslek ytiksekokullari, ticareti canlandiran bacasiz fabrikalar gibi algilanmaktadir. Bu algt
akademik kaygilarin 6niine gecmistir ve kabul edilemezdir.

Meslek Yuksekokullart; saglik, idari ve teknik meslek yiksekokullart olarak ayrilmali ve tek
cat1 altuda toplanmalidir. Kurumsal kimlikleri olusmus olanlar harig, ilgeler bazinda kurulmus
yuksekokullar, kampiis ortaminda toplanmali, 6grencilerin; sosyal, kiltirel ve mesleki
gelisim ortamlari genisletilmelidir.

Meslek yuksekokullarinin kaynagini teskil eden meslek liseleri ile iliskileri gelistirilmeli, bilgi
ve 6gretim elemant alis verigleri hizlandirilmalidir.

Meslek Yiksekokullarinin  kaynagr niteligindeki meslek liselerinde verilen egitimin ve
disiplinin kalitesi yikseltilmeli, staj olanaklari artirdmali, 6grenciler sosyal giivenlik gatist
altina alinmali ve onlart yasama motive edecek modeller gelistirilmelidir.

Ogretim tiyelerinin 6grencilere dayattigi teorik Sgretim modellerinin - 6niine  gecilmeli,
deneyimli mesleki ve teknik 6gretmenlerin istthdamina yonelik adimlar atilmalidir.

Meslek ytksekokullart; 6grencilerini takip etmeli, ailelerle iletisim gelistirilmeli ve 6grenci

gelisimine esas okul-aile bitlikleti olusturulmalidir.
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e Her bir universite, biinyesinde bulundurdugu meslek yiiksekokulunu bir organize sanayi
bolgesi ile iliskilendirmeli, 6grencilerin bazi dersleri bu bolgeler icerisinde usta 6gretilerden
almast saglanmalidir.

e Sik tatillerin 6ntine gegilerek, egitim ve 6gretimin olumsuz etkilenmesi engellenmelidir.

b) Ogretim Elemani ve Ogrenci Coziimleri

e Meslek yiiksekokullart; doktora yapan 6gretim elemanlarinin gegici istthdam kapist olmaktan
ctkarlmali, mesleki egitim yetenegi gelismis, deneyimli 6gretim elemanlarinin istthdami
tesvik edilmelidir.

o Ogretim elemanlarinin ders yiiriitme ciddiyeti denetlenmeli, ders miifredatlarint ve ders
notlarint yazmalart ve giincellemeleri saglanmalidur.

o  Ogretim elemant maaslart cok diisiik, 6zlitk haklart gelistirilmelidir. Ogretim elemanlarinin
mesleki egitim, kongre ve sempozyumlarina katlmalart tesvik edilmelidir.

e Danismanlik muessesesi gelistirilmeli ve etkin bir sekilde uygulanmalidir.

e Basarlli meslek yiksekokulu mezunlarinin, ayni tniversite bunyesinde sinavsiz lisans
egitimine devami saglanmalidir. Bu 6grenciyi basarili olmaya iten ve onu motive eden bir
sebep olabilir.

e Meslek yiiksekokulu mezunlarinin istthdamina yonelik yasal diizenlemeler yapilmalidir.

e 2011 yilt igerisinde Tire Kutsan Meslek Yiksekokulu &grencilerine uygulanan bir anket
calismasinda 6grencilerin % 32.87’si maddi stkint1 icerisinde oldugunu dile getirmistir (Kaya,
A., 2011). Ekonomik yo6nden sikintt icerisinde basarih 6grencilere burs  destegi
saglanmalidir.

e Basarnli Ogrencilere harcin  kaldirlmasint mumkin kian yasal diizenlemeler hayata
gecirilmelidir.

e Meslek yiiksekokullarna, meslek liselerinden smnavsiz gecisin  6ntine gecilmeli, aday
ogrenciler mutlaka bir diizey sinavina tabi tutulmalidir. Ders ¢alisma disiplini kazanamamus
ogrencilerin yuksekogretim duzeyinde basarilt olmalart mimkiin gériinmemektedir.
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Extended English abstract

Vocational education in Turkish Higher Education has been carried out considerably by
vocational high schools. Desirable system is not exercised in such system. For that reason some
problems are raised. These problems are multi-faceted, such as; institutional atmosphere,
employment for instructors, students’ selection, students’ installations, giving lessons etc. There
have been 704 vocational high schools to make vocational education in Turkey. We think that
this is very high and not effective. Therefore great economical amount involved. It has been done
10 weeks instead of 15 weeks in an educational semester. Average 5 weeks per semester are
lacking on account of holidays. Thus, student concentration for education has been lost and
disengagement raised. By means of the inexperienced employment of instructor, some problems
have been emerged between students and instructors, high profile educational models can be
imposed to vocational students but this is not necessary. Some instructors trying to carry out
postgraduate education and academic position all in one, thus academic position time for
instruction has been decreased. Therefore both such instructors and some students to ditch the
school. This circumstance is disastrous and new problems for vocational education emerged. In
this study, in order to interrogate the problems like these, a survey has been put in practice. The
25-interrogative-survey has been executed for students of Ege University Tire Kutsan Vocational
High School to take their opinion about educational facilities, instructors, social environment in
school, and their future expectations. This study aimed at student satisfaction for their vocational
education.

The survey applied to students shows following findings:

1. The 30.00 percent of students who reluctant to attend their department. This proportion is
to high and it is thought that it causes of the student failure.

2. The question “is it enough your education?” responded to “yes” 14.71%. As it is known
this proportion is also low and have to be inquired by every point of view.

3. Although it is not determining cause, students’ view about instructors’ insufficiency rate is
37.75%.


http://www.kenancelik.com/default.aspx?pid
http://tr.wikipedia.org/wiki/

15

Kaya, A. (2013). Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin mesleki egitime ve gelecege dair distinceleri. International Journal of

Human Sciences, 10(Special Issue), 3-16.

9.

The question asked to students “According to you is it enough the technological education
materials used” responded 20.59 % “yes”. This result showing that technological tools for
educational utility must be updated.

It is believed by the 43.63 % of the students, there is cheating action in examinations.

While it is being asserted by the 5.08 % of the students “My greatest fancy activity is the
study”, 23.08 % of them says it okey for me using the internet for social platform. In fact
this habit is the cause of the student failure about educational activities.

The research by (Kaya, 2011) showed that using internet by students for the educational
aim is only 1 %.

The greatest activity chosen by the student is using facebook social platform. 79.37 of the
students say okey for facebook. It is thought that this can be explained by the deficiency of
the social activities in small district.

It is the 40.69% of the students is believed to be well qualified graduated, others are not.

10. Another notable result from survey is that “The key for being successful in life depend on

11.

the graduation from university” saying only 5.97 % of students. Under the circumstances,
perhaps, students may be directed alternative educational areas. It is thought that this
hopeless case by students is depressing.

Open ended questions, responded by students, show the following inferences:

a) Not to gain in satisfying wage in future,

b) Unsatistying social atmosphere and activities,

¢) Negative Communal point of view for technician,

d) The fear of unemployment,

e) Disturbance being intermediate component etc.

Our Recommendations about vocational education:

a)
b)
9
)

2
h)

Vocational schools are not factory for tradesman. This perception is not academic and
ethic.

Vocational schools have to be congregated under the framework of health, administrative
and technical title in campus areas. Not organized schools must be closed or joined.
Vocational high schools are contacted with vocational senior high schools, instructors and
know-how transfer should be erected between these schools.

There have been the position of the source of the vocational high school, senior high
schools’ educational technology, teachers’ quality and other requirements have to be
enhanced. Training course hours should be augmented, students are taken from under the
skeleton of social security, and some motivated models are put into practice for them.
Educational hard models not to be understood by students shouldn’t be imposed to
students by instructors. Vocational education models should be obvious and easy.

Students should be monitored, communication with family enhanced, school and family
associations constructed.

Every vocational high school constitution by universities should be contacted with nearest
organized industry region, in order to take practical education from expert personnel.
Educational interruptions like official holidays should be revised.

Recommendations about instructors and students:

2)

Vocational schools shouldn’t be area of employment for doctorate students. It contains
some important problems about educational time. Experienced instructor employment
should be countenanced.

Course enforcement for instructors should be controlled, and also course curticulum and
course notes should be enhanced and if it is require updated.

Instructors’ wages are very low, it has to be raised.

Instructors’ academic activities should be incentived and built up.
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e) Advisory institution should be advanced and administered.

f)  Successful graduated students without entrance examination should be noted down to
license programs in the same universities. This can be a good abetment for the students to
be successful.

2) Some legal precautions should be made laws for employing of graduated.

h) Successful students should be recompensed with scholarship support.

i)  Without examination to university system has to be cancelled. Basic examination must be
applied for vocational students. It is thought that this is essentially.

In conclusion, we have a lot of problems with the vocational schools, precautions to deal with
above must be implemented. Students in their schools are not happy, and schools’ area not
academic for the instructors. Problems with vocational schools are very big, but solution is not
hard. Therefore, in order to solve them, powerful solution pleasure is necessary.
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Fen ve Teknoloji dersinde ezbere dayal,
anlagilmast  zor, soyut olan konular yer
almaktadir. Bu konularin daha etkilesimli bir
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konusu 6rnek uygulama olarak secilmistir. Bu
calismada, gelistirilen animasyonla desteklenmis
web tabanl egitim aracinin akademik bagariya
etkisi arastirdmistir. Calisma grubunu, Elazig’da
bulunan iki ilkégretim okulunun 7. Sinif
ogrencileri  olusturmustur.  Toplam 52
ogrencinin 26'st animasyonla desteklenmis web
tabanlt egitim aracinin  uygulandigi  deney
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1. Girig

Son zamanlarda iletisim ve bilgi teknolojilerindeki gelismeler egitimde kullanilan teknolojileri de
etkilemistir (Dagdemir, 2006). Teknolojinin sagladig: kolayliklarla tretilmis olan egitim icerikli
animasyonlar, Web Tabanli Egitim sitiresinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Caligkan, 2002).
Animasyon, bir¢ok resim ve grafigin senaryolar icerisinde hareketlendirilmesidir. Animasyonlar,
ogrencide 6grenmeye karst olan istegi arttirarak dersin daha dikkatli dinlenmesini ve bu sayede
daha kolay ve kalict Ogrenmelerin gerceklesmesini saglar (Celik, 2007). Ders igeriklerine ve
Ogretim programlarina gore hazirlanan animasyonlar ile soyut kavramlar somutlastirilabilir.
Somutlastirilan ders igerikleri 6grenciler igin daha zevkli ve kolay anlasilabilir hale gelir.

Sancak ve Yilmaz (2011) calismasinda, ilkogretim 6. sinif Ttrkee dil bilgisi konularindan hal ekleri
konusunda ayrilma hali ekinin 6gretiminde animasyon (canlandirma) tekniginin 6grenci basarisina
etkisini belitlemeyi amaclamistir. Animasyon tekniginin uygulandigt deney grubunun Tiurkce
dersine iligkin tutumunun geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun Turkge dersine
iliskin tutumuna gore olumlu agidan farkliik gosterdigi sonucuna ulasmustir. Celik (2007) yapmus
oldugu calismasinda orta 6gretim cografya derslerinde bilgisayar destekli animasyon kullaniminin
ogrenci basarisina etkisini arastirmigtir. Calismada deney grubuna bilgisayar destekli animasyon
yontemi kontrol grubuna ise geleneksel egitim yontemi uygulamustir. Uygulama sonucunda, deney
grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grenciler arasinda cografya dersinin akademik basari
ve bilginin kaliciliga olan etkisi yoniinden animasyon grubu lehine istatistiksel olarak énemli bir
farkliligin oldugunu belirtmistir.

Gomleksiz ve Biger (2012), Fen ve Teknoloji Dersinde basamakli 6gretim programinin 6grenci
basarisina, kalicliga ve tutumlarina etkisi isimli ¢alismalarinda, nitel ve nicel arastirma
yontemlerini bir arada kullanmislardir. Arastirma siiresince deney grubunda basamakli 6gretim
programini, kontrol grubunda ise geleneksel Ggretim yontemini kullanarak ders islemislerdir.
Arastirma sonucunda basamakli 6gretim programinin Sgrencilerin basarisint ve derse yonelik
tutumlarint olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Goriisme ve gézlem sonuglarinin da basart testi
ve tutum Ol¢eginden elde edilen bulgularla paralel oldugunu belirtmislerdir. Dasdemir (2000),
yaptig1 calismada Animasyon yonteminin Ilkégretim Fen Bilgisi dersinde akademik basartya ve
kaliciiga etkisini arastirmustir. Arastirma sonucunda animasyon yonteminin uygulandigi grup
lehine olumlu sonuglara ulasmistir. Ayrica animasyon yonteminin uygulandigt gruptaki
ogrencilerin bu yontemle ilgili olumlu gorislere sahip oldugunu belirtmistir.

Cetin ve Ginay (2009), ilk6gretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Halleri

ve Is1” tnitesine yonelik hazirlanmis olan Web tabanl 6gretim materyalleri ile gerceklestirilen
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Web tabanli 6gretimin, 6grencilerin akademik bagarilarina ve Ogrenme etkinligine yonelik
tutumlarina olan etkisinin incelemislerdir ve Web tabanli egitimin uygulandigi deney grubunun
lehine sonuclara ulasidmistir.

Yine literatiirde Fen ve Teknoloji dersinin daha etkili sunulmasiyla ilgili ve animasyonla
desteklenerek gergeklestirilen egitimlerin 6grenciler tizerinde olumlu sonuglar verdigini gbsteren
bazi calismalar yer almaktadir.( Akgay vd, 2003; Atam, 2006; Kaplan ve Ercan, 2011; Kibar, 20006;
Yenice, 2003; Ekiz vd.2003).

Ginumiz egitim sistemindeki gelismeler ve degisimler, egitim-6gretim surecinde sadece
geleneksel yontemlerin kullanilmasinin etkili bir stire¢ olmadigini gostermektedir. Siniflarin
kalabalik olmasi, zaman yetersizligi ve imkanlarin kisitlt olmast gibi nedenlerden dolayr Fen ve
Teknoloji dersi geleneksel yontemlerle anlatidmaktadir. Ancak Fen ve Teknoloji dersinde
ogrencilerin algilamakta zorluk cektigi, ezber yaparak 6grenmeye calistigi zorlayict tniteler yer
almaktadir. Ezber yaparak 6grenme ve geleneksel yontemler &grencileri olumsuz yonde
etkilemektedir.

Mlkégretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan "Viicudumuzdaki Sistemler" iinitesindeki
"Duyu Organlart" konusu 6rnek uygulama segilerek, animasyonla desteklenmis web tabanlt egitim
araci gelistirilmis ve ICITS 2011'de sunulmustur (Polat ve Tekin, 2011). Bu ¢alismada gelistirilen
animasyonla desteklenmis web tabanli egitim aracinin akademik basartya etkisi arastirilmistir.
Calismanin kisa bir 6zeti 4-6 Ekim 2012 tarihlerinde Gaziantep Universitesi’'nde gerceklestirilen 6.

Uluslararast Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu’nda sunulmustur.

2. YONTEM

2.1. Caligmanin Yontemi

Bu calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu bir
deneme modeli kullanilmistir. Deneme modeli, neden -sonug iliskilerini belitflemeye calismak
amact ile dogrudan arastirmanin kontrolu altinda, gézlenmek istenen verilerin tretildigi arastirma
modelleridir (Karasar, 2011). Deney grubu tzerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken
"Animasyonla Desteklenmis Web Tabanli Egitim Aract"dir. Kontrol grubuna ise geleneksel
egitim yontemi (Ogretmenin daha etkin oldugu yontem) uygulanmustir. Her iki grupta da ayni
bagimli degisken akademik basari diizeyi gbzlenmis ve 6n-test, son-test puanlart alinarak gruplar
arast karsilastirmalar yapilmustir.

2.2. Caligma Grubu

Bu ¢alisma grubunu, Elazig’da bulunan iki ilkégretim okulunun 7. siuf 6grencileri olusturmustur.

52 tane 7. sinif 6grencilerinden olusan calisma grubunda, 26 6grenci deney grubunu, 26 6grenci
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ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Ogrenci sayist yetersiz oldugundan, égrencilerin akademik
basarilart ve 6n-test sonuglarina bakilarak gruplarin denk oldugu kabul edilmistir.

2.3. Gelistirilen Animasyonla Desteklenmis Web Tabanli Egitim Aracinin Ozellikleri

7. siuf Fen ve Teknoloji dersi “Duyu Organlar’” konusuyla ilgili, duyu organlarinin ¢aligma
yapilarint anlatan animasyonlar, duyu organlarinin yapisinin gosteren sekiller, duyu organlarinin
hastaliklarinin yer aldigr bilgiler, degerlendirme sorulart gibi egitim aracinin temelini olusturan
modduller ayr1 ayr1 hazirlanarak bir web sayfasi tzerinde birlestirilmistir. Polat ve Tekin (2011)
tarafindan gelistirilen egitim aracinda animasyonlar ve gorsel nesneler icin Macromedia Flash
teknolojisinden yararlanimistir ve Animasyonla Desteklenmis Web Tabanli Egitim Aract ICITS
2011'de sunulmugtur. Macromedia Flash, Web sitelerinde PC tabanli egitim modillerine kadar her
sey uretmenize imkan veren bir tasarim ve gelistirme uygulamasidir (English, 2000).

2.4. Veri Toplama Araci1

Arastirmada veri toplama aract olarak, "Vicudumuzdaki Sistemler" initesindeki "Duyu
Organlar" konusunun kazanimlarina yonelik arastirmacilarin gelistirdigi 20 soruluk akademik
basar testi kullanidmustir. Kapsam gecerliliginin saglanmasi igin, ilgili kazanimlar dogrultusunda
her konuyla ilgili, dért maddeli ¢oktan se¢meli sorular hazirflanmistir ve uzman gorisleri
alinmistir. Akademik basari testi, pilot uygulama olarak Flazig ilinde daha 6nce bu dersi almis 166
ogrenciye uygulanmustir. Madde analizinde her maddenin giclik ve ayiricillik indeksi
hesaplanmistir. Ayiricilik indeksi 0,20'nin altinda ve 0,90'nin ustiinde olan maddelerin testte yer
almadigt belirlenmistir. Testin guvenirligi ile ilgili olarak Kuder-Richardson 20 (KR—20) formila
kullanilmis ve testin givenirligi .707 olarak bulunmustur.

2.5.Problem Ciimlesi

Mlkégretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan "Viicudumuzdaki Sistemler" tinitesindeki
"Duyu Otganlar1" konusunun 6gretiminde animasyonla desteklenmis web tabanlt egitim aracinin
kullanildigt deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilart arasinda anlamli bir farkhilik var mudir?

2.5.1.Alt Problemler

1. Deney grubunun 6n-test basart puant ile kontrol grubunun 6n-test basart puanlari arasinda
anlamli diizeyde farklilik var midir?

2. Kontrol grubunun son-test basart puani ile kontrol grubunun 6n-test basart puani arasinda

anlaml dizeyde farklilhik var midir?

3. Deney grubunun son-test basart puant ile deney grubunun 6n-test basart puant arasinda anlaml

duzeyde farklilik var midir?
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4. Deney grubu son-test basart puant ile kontrol grubu son-test basart puant arasinda anlaml
duzeyde farklilik var midir?

2.6. Sinirhiliklar

Bu calisma, Elazig ilindeki iki ilk6gretim okulunun 7. sinif 6grencileriile,  Fen ve Teknoloji
dersinde yer alan "Vicudumuzdaki Sistemler" tnitesindeki "Duyu Organlar" konusuyla, deney
grubunda kullanilan animasyonla desteklenmis web tabanli egitim aract ve kontrol grubuna
uygulanan geleneksel yontem ile sinirlandirdmistir.

2.7. Uygulama Siireci

Ilik olarak "Duyu Organlarimiz" konulu basari testi 6n-test olarak deney ve kontrol grubuna
uygulanmistir. Animasyonla Desteklenmis Web Tabanli egitim aract ve geleneksel egitim
yontemleri ile 6gretim uygulanmaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina yapilan 6n-test
ile iki grup arasinda akademik bagart bakimindan anlamli bir farkin bulunup bulunmadig
incelenmistir. On-test sonuglarina gore anlamh bir farkliligin olmadigi tespit edilerek uygulama
stirecine baslanmustir. Deney grubuna animasyon tabanli egitim aract ile 6gretim, kontrol grubuna
ise geleneksel yontemlerle 6gretim uygulanmistir. Deney grubunun uygulamasinda bilgisayar
laboratuvart kullandmistir. Uygulama esnasinda, uygulama yapilan okulun bilisim teknolojileri
ogretmeni 6grencilere rehberlik ederek, animasyonla desteklenmis web tabanli egitim aracinin
uygulamasi esnasinda karsilasilan problemlere iliskin sorulara cevap vermistir. Kontrol grubuna
ise, konu sinifta geleneksel yontemlerle Fen ve Teknoloji 6gretmeni tarafindan anlatilmustir.
“Duyu  Organlarimiz” konulu basari testinin son-test olarak deney ve kontrol gruplarina

uygulanmast ile uygulama stireci sona ermistir.

3. BULGULAR

3.1. Deney grubunun 6n-test basar1 puam ile kontrol grubunun 6n-test basar1 puanlari
arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Aragtirmanin birinci alt problemi olan "Deney grubunun On-test basart puant ile kontrol
grubunun 6n-test basart puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik var mudir? " sorusuna ait

bulgular Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubunun On-test Puanlarinin Farklilig1 I¢in t-testi Sonuglart

Gruplar N X SS t
Deney Grubu | 26 47.50 1491 | 4.23
Kontrol 26 49.23 14.60

Grubu

p>0.05
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Animasyonla Desteklenmis Web Tabanli Egitim aractyla 6gretim ile geleneksel 6gretimin Fen ve
Teknoloji dersindeki akademik basariya etkisini arastirmaya baslamadan 6nce deney ve kontrol
gruplarina yapilan On-test ile iki grup arasinda akademik bagsari bakimindan anlamli bir farkin

bulunup bulunmadigina bakilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, deney grubunun 6n-test puant ortalamast 47.50 iken kontrol grubunun
6n-test puant ortalamast 49.23'tiir. Deney ve kontrol grubunun 6n-test puanlari arasinda anlaml
bir farkliligin olmadigr gérilmistiir ( p>0.05).

Bu sonuglara gére iki grubun da ¢alismaya baslamadan 6nce akademik basarilarinin birbirine denk
oldugu soylenebilir.

3.2. Kontrol grubunun 6n-test bagar1 puani ile kontrol grubunun son-test bagar1 puani
arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan "Kontrol grubunun 6n-test basart puani ile kontrol
grubunun son-test basart puani arasinda anlamli diizeyde farkliik var midir?" sorusuna ait
bulgular Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2: Kontrol Grubunun On-test ve Son-test Puanlarinin Farkliigi Igin t-testi

Sonuglar
Testler N X SS t
On-test 26 49.23 14.60 | -2.66
Son-test 26 57.11 12.42
p> 0.05

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigt kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuglart Tablo
2’de verilmistir. Buna gére kontrol grubunun On-test aritmetik ortalamast 49.23 iken son-test
aritmetik ortalamasinin 57.11 oldugu gorilmektedir. Her iki ortalama arasindaki farkin anlamh
olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda bu farkin anlamli oldugu gérulmektedir
(p>0.05). Ancak aradaki fark yaklastk 8 puan degerindedir.

3.3. Deney grubunun o6n-test bagar1 puani ile deney grubunun son-test bagari puani
arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Aragtirmanin G¢linci alt problemi olan "Deney grubunun 6n-test basari puant ile deney grubunun
son-test basart puant arasinda anlamli dizeyde farklilik var midir?" sorusuna ait bulgular Tablo

3'te sunulmustur.
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Tablo 3:Deney Grubunun On-test ve Son-test Puanlarinin Farklilig1 I¢in t-testi Sonuglari

Gruplar N X SS t
On-test 26 47.50 14.91 7.11
Son-test 26 70.19 15.65

p< 0.05

Tablo 3'te Animasyonla Desteklenmis Web tabanli egitim aracinin uygulandigt deney grubunun
on-test ve son-test basart puanlari incelendiginde deney grubunun 6n-test aritmetik ortalamasinin
47.50 iken son-test aritmetik ortalamasinin 70.19 oldugu gorilmektedir. Deney grubunun 6n-test
ve son-test basart puant ortalamalart arasindaki artis yaklastk 23 puandir. Bu farkin anlamli olup
olmadigina yonelik yapian t-testi sonucunda farkin deney grubu lehine anlamli oldugu
gorilmektedir (p<0.05).

Kontrol grubunun 6n-test son-test puanlart arasinda anlaml farklilik ¢tkmazken deney grubunun
On-test son-test puanlart arasinda anlaml farkliik ¢ikmas;; Animasyon Tabanli Egitim
uygulamasinin 6grenci basarist tizerinde etkili oldugunu géstermektedir.

3.4. Deney grubu son-test basar1 puam ile kontrol grubu son-test bagar1 puan1 arasinda
anlamli diizeyde farklilik var midir?

Aragtirmanin dérdiinct alt problemi olan "Deney grubu son-test basart puant ile kontrol grubu
son-test basart puant arasinda anlamli dizeyde farklilk var midir?" sorusuna ait bulgular Tablo
4'te sunulmustut.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Puanlarinin Farklilig Igin t-testi Sonuglar

Gruplar N X SS t
Deney 26 70.19 15.65 -3.33
Grubu

Kontrol 26 57.11 12.42

Grubu

p< 0.05

Tablo 4'ten Deney ve Kontrol grubunun son-test basari puanlarina bakildiginda, Deney grubunun
aritmetik ortalamasinin, Kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan yaklagik 13 puan daha fazla
oldugu gorilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-
testi sonucunda bu farkin anlamli oldugu gorilmektedir. Elde edilen sonuca gére; animasyon
tabanlt egitim aract ile yapilan egitimin geleneksel yontemle yapilan egitimden daha etkili oldugu

gorilmektedir (p<0.05).
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SONUC

Web Tabanli Egitim araglari 21. Yizyilda 6nemli bir yere sahiptir. Ancak yalnizca diz yazi,
gorinti veya sesle desteklenen Web Tabanli Egitim araglart Ogrenen kitlenin ilgisini
¢cekmemektedir. Animasyonlarla desteklenen Web Tabanli Egitim Araglar1 6grencilerin daha fazla

ilgisini cekmekte ve 6grencileri derse karst daha fazla motive etmektedir.

Bu galismada Animasyonla Desteklenmis Web Tabanlt Egitim Aracinin akademik basariya etkisi
arastirlmistir.  Ornek  uygulama olarak 7. Siuf Fen ve Teknoloji dersinde yer alan

"Vicudumuzdaki Sistemler" tnitesindeki "Duyu Organlari" konusu secilmistir.

Yapilan uygulamada 6n-test sonugclart deney ve kontrol grubunun akademik bagarilart bakimindan
anlamlt bir farkliiginin olmadigint gdstermistir. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigt
kontrol grubunun On-test ve son-test basart puanlarina gore yapilan t-testi sonucunda anlamlt bir
farkldik oldugu gorulmistiir. Animasyonla Desteklenmis Web tabanli egitim aracinin uygulandigt
deney grubunun 6n-test ve son-test basart puani ortalamalari arasindaki artis yaklagik 23 puandur.
Bu farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda farkin deney grubu lehine

anlamli oldugu goriilmektedir.

Deney grubunun On-test son-test puanlart arasinda anlaml farklilk ¢tkmasi, Animasyonla
Desteklenmis Web tabanli egitim uygulamasinin o6grenci basarist tizerinde etkili oldugunu

gostermektedir.
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Extended English abstract

Recently, advances in communication and information technologies have also affected the
technology use in classrooms (Dasdemir, 2006). Educational content animations that produced
with the support of the appropriate technology play an important role in web-based training
period (Caliskan, 2002). Animations include the mobilization of paintings and graphics within
scenarios. They enable students to focus on the course content more carefully by increasing the
desire of students towards learning and, therefore, they actualize easier and permanent learning
(Celik, 2007). With the animations designed according to the course content and training
programs, abstract concepts can turn into the concrete ones. The reified course contents become
more enjoyable and eloquent for students.

Dasdemir (20006) investigated effects of animations on students’ academic achievement and on
retention in Science and Technology Course. He reached positive results in favor of the group
applied the animation method. In addition, he stated that the students in the experimental group
have positive attitudes about animations integrated into instruction.

Also, in the literature, there are some studies showing the training, performed concerning the
more effective presentation by supporting with animation in the Science and Technology Course,
gives positive results for students (Akcay et al.,, 2003; Atam, 2006; Kaplan and Ercan, 2011;
Kibar, 2006; Yenice, 2003; Ekiz et al., 2003; Sancak and Yilmaz, 2011).

Today's developments and changes in the education system show that the use of traditional
methods alone in teaching-learning process may not lead to an effective process. Due to some
reasons including crowded classes, lack of time, and limited possibilities, Science and Technology
Course may be preferred to be taught with traditional methods. However, there are some
compelling units that students have difficulty perceiving and trying to learn by heart in Science
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and Technology course. Memorization of the scientific concepts with traditional methods may
have negative effects on students’ learning.

Polat and Tekin (2011) designed web-based tools enriched with animations for the 7" grade
Science and Technology course and they were introduced in ICITS 2011. In training tool, about
the subject "Sense Organs" in 7th grade Science and Technology course, the modules included
animations describing the structure of the working senses, illustrations of the structure of sensory
organs, information including sensory organs diseases, the evaluation questions are combined on
a web page by designing separately. Animations and visual objects in training tool were developed
by the researchers with the use of Macromedia Flash technology. In this study, we investigated
the effects of those tools on the academic achievement of 7" grade students in the Science and
Technology Course.

The participants were chosen from two schools located in Elazig and there were 26 participants
from each school. The control (N=206) and experimental groups (N=206) were created based on
students’ academic achievements and their pre-test scores. Groups are considered to be
equivalent.

In this study, we investigated the following research question: “For the selected unit of the
course, is there a significant difference between experimental and control group students in terms
of the academic achievement scores?”

In this research, a 20-item academic achievement test was developed by the researchers and three
Science and Technology teachers. To provide content validity, multiple choice test items with
four options related to the subject matter have been developed by the support of professionals’
views. The academic achievements were administered to 166 students who already took this
course as a pilot project. For the item analysis, item discrimination index and item difficulty index
have been calculated for each item. It has been determined that there is no item which has Item
Discrimination Index below 0.20 and above 0.90. Kuder-Richardson 20 (KR-20) formula has
been used in order to provide test reliability and KR-20 was calculated as 0.707, which reveal a
good level of reliability. Finally, we applied the academic achievement test to the groups as “Pre-
test” and “Post-test”.

While web-based training tool enriched with animations was implemented to the experimental
group, control group received traditional instruction. Computer lab was used while implementing
to the experimental group. During the practice, the information technology teacher answered
questions which were related to problems encountered during applying web-based teaching tool.
On the other hand, the topic was explained in traditional methods (which the teacher is more
efficient on these techniques) by the science-technology teacher. The comparisons between both
groups were made by taking pre-test and post test scores and the same dependent variable was
observed in both groups.

It showed that there wasn’t a meaningful difference on the groups according to the academic
achievement. It was seen a significant difference in the result of t-test which was used as the pre-
test and post-test achievement scores of control group students which were subject to the
traditional teaching methods. We observed approximately 23 points incensement between the
pre-test and post-test achievement scores for the experimental group . The results of t-test
showed that the difference was meaningful in favor of experimental group. This meaningful
difference between the pre-test and post-test scores for the experimental group was explained
that web-based training applied by reinforcing with animation has an effective on the students’
achievement.
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A new c compiler developed extension for Moodle'
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Abstract

Distance education is a type of education that students and teachers are in different geographic
locations and technological instruments are used for purposes like student-teacher interaction or
transfer of educational materials. Because of that teachers and students are physically away from
each other, electronic or printed materials are important for this type of education. Information in
video or audio files transferred to distant students by electronic instruments like computers and
multimedia devices. Information Technologies as learning and teaching tool are more preferred
day by day at educational institutions and universities; and parallel to this trend learning
management systems (LMS), widely used in web-based education, are in rapid development. At
this point, Moodle that is Open Source Learning Management System stands out. Moodle is a
learning management system supporting possible communication pathways between student and
teacher at high level, with web interface in class environment. Moodle has become a widely
preferred system in education sector as it’s easy to use, free and open source and includes very
wide range of service options. Open source and modular structure of Moodle allows the new
extensions to be developed. At the same time, hundreds of available developed extensions of
Moodle offer important advantages to Moodle users and administrators at distance education
applications.

In this study, a new online C compiler developed extension for the Moodle has been presented.
With this module developed, it became possible for the Moodle users to compile and run their C
files at Moodle installed on any Linux server freely. In addition to other important advantages of
Moodle, this extension also enables to carry out C lessons without installing compiler to the every
computer at the laboratory.

Keywords: E-Learning, Learning Management Systems, Open Source Code, Moodle, C
Compiler
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Introduction

Societies are structures which have unique strength and features and people within society
interact both socially and individually. A healthy society consists from physically, mentally and
socially healthy individuals. Education provides that individuals socialize in a healthy way in the
community, gain social and cultural values and it also ensures the continuity of the social
structure. In this context, education is an ongoing process of man from birth to death and its task
for individuals is to gain them some behaviors which are appropriate for social and universal
truths of that age. It is stated that individuals’ objectives, knowledge, attitudes, and moral values
are changed with education (Varis, 1988). Today; information is one of the leading factors for
determining the degree of competitiveness and level of development of societies in all areas. The
most important factor, increasing the power of knowledge, is that easiness to reach it by
everyone. At this point, the rapid development in information technologies opens the way for
knowledge to be spread of on a global scale, to quickly respond to both individuals and societies
needs and to increase the quality of education to the international standards.

Although the use of computers in education began in the 1950’s, computers have become an
educational material through widespread usage of personal computers (Reiser, 1987). When the
history of educational use of computers is analyzed, it can be seen that lots of applications such
as computer-based education, computer aided education, computer-assisted learning and distance
education have been a part of education (Watson & Watson, 2007). Distance learning is a type of
education that students and teaching staff located in different geographical places and course
material transfer and interaction was carried out by using technology (Moore & Karsleay, 1996).
Because of that teachers and students are physically away from each other, electronic or printed
materials are important for this type of education. Information in video or audio files transferred
to distant students by electronic instruments like computers and multimedia devices. (Granger,
1990; Sinecen, 2010; Kaleci, 2011). Additionally these technologies provide the opportunity for
the physically handicapped to increase their information at their business or home environment
independently of time and location and resume their education. Developments in internet
technology make it possible to reach internet even from the largest cities to the smallest villages
of the world and this added a significant acceleration to the development and use of distance
education applications (Saba, 2005).

Learning Management Systems (LMS) is a general name for educational categories including
applications such as virtual learning environments, course management systems, and
collaborative learning environments. It enables sharing and management of educational contents,

defines and evaluates educational objectives, follows and collects data on learning process and
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serves this data (Szabo & Flesher, 2002). Information Technologies as learning and teaching
tools are more preferred day by day at educational institutions and universities; and parallel to this
trend LMS are widely used in web-based education and in rapid development. These kinds of
systems are web based applications which provide course content to students and make it
possible for students to share lecture notes and homework. Also these applications enable
interaction between students and teaching staff and give opportunity to teaching staff;
preparation of tests or exams in addition to control and evaluation of homework. With the help
of applications like document sharing, chat, discussion groups and news services, students can
build learning collaboration with distant students or student groups. With help of these systems
educators can get important data about student behavior and learning process. (Mostow et al.,
2005). There are many commercial learning managements systems like Blackboard (Blackboard,
2012), and WBT Systems (WBT Systems, 2012) as well as free and open sourced systems like
Moodle (Moodle, 2012), Ilias (Ilias, 2012) and Claroline (Claroline, 2012).

Moodle (Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment) is a learning management
system that gives the chance to teaching staff to share all educational content on internet and it
includes statistical tools (Uribe-Tirado et al., 2007). It also enables that the teaching staff can
share and manage their educational documents without any knowledge of programming. Moodle
is a PhD study carried out by Martin Dougiamas in Curtins University of Technology of
Perth/Australia (Dougiamas, 1999) and its first version announced in 1999. Moodle is completely
free of charge and it’s an open source software can be run on both Windows and Linux operating
systems. Because that many developers works on it, Moodle’s international usage quickly
increased in last few years and it became the most popular learning management system with its
powerful, flexible, reliable and improvable structure (Athanassopoulos et al., 2012). Due to its
open source structure, security vulnerabilities patched much more quickly than commercial
systems. This software includes some supportive tools like identity check, course authorization
management, server services and registry integration. Also it offers different access roles for
administrators.

In this paper, newly developed C compiler add-on for Moodle is represented and detailed
information about installation and usage is given. With this add-on, Moodle, installed on Linux
server becomes a free compiler and Moodle users can compile and run their C program files
without any additional compilers. C code written with the help of web interface first saved to a
new file in gee directory under Linux web server. Then this file is compiled with gec application
and becomes an executable file. The file including the C codes will be deleted automatically at

the end of compilation process for security purposes. And last of all compiled, executable file is
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run under Linux shell and output of this code displayed on web interface. For this purposes a
php file named post_form.php was written, and this file includes Linux shell commands.
Installation of plugin

Ubuntu 11.10 operating system is preferred as Linux-based operating system is needed for plugin
to run. A free and open source gcc compiler application is installed on the system to compile ¢
codes and to run compiled codes (gcc, 2012). Respectively, Apache and MySQL servers, which
are free and open source software for web and database servers, application phpMyAdmin for
database management, are installed on the system. Respectively, Apache and MySQL servers,
which are free and open source software for web and database servers, application phpMyAdmin
for database management, are installed on the system. php file called as post_form.php is created
for web interface of Moodle plugin. This file provides writing C codes to text field, saving written
codes to folder, compiling the lost folder, writing output results to the screen 1if there isn’t any
error in codes, or error result if there is error, and deleting the files from the system after the
operation. Linux scale codes, a part of which is shown in Figure 1 are integrated into
php_form.php file to perform the specified operations. Developed plug-in, as the course is in
plugin type, is recorded to the easypost file which is under the post_form.php file / var / www /

moodle / course / format directory.

if (%_POST['komut']=="Derle")

{

fuser kod="/var

fuser exe=" us

fuser sonuc="/var/www/gcc/".Fuser.".log";

file put contents|(fuser kod, Fkod);

Sveri="gcc -0 fuser exe fuser kod -lm > fuser sonuc 2x&1";
system("Everi™) ;

system("timeout 2 Suser exe >> fuser sonuc 2>E1M);

fzonuc = file get contents ($user sonuc);

Figure 1 Linux scale codes

C codes should be recorded to a file to compile the codes written to web interface. For this
reason, a folder called gec is created under / var / www directory. Code written with the help of
web interface primarily is saved to the file under the folder gcc when pressed the compile button.
By giving the command “chmod 777 —R gcc” , Gece folder together with subfolders and files are

optimized in the way to be read and written in order to create new files in the folder. Finally, in
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order to ensure the safety of the system, source code and running files saved under gcc folder are
deleted automatically to ensure system security. In addition, this deletion also prevents cluttering
the disk space unnecessarily. For the security of the system, 10 seconds of limitation is decided
for the running time of the folder. Thus, long-lasting actions, infinite loops or processes that
may pose a problem for the system are prevented. All the preliminary preparations for the
installation of Moodle plug-in are completed with the installation of the necessary software,
folder creation process and permission issues. After this point, Moodle Administrator Panel
needs to be opened by going to Moodle page thanks to web browser. Clicking on plugin control
panel from Administrator Panel, plug-in control panel shown in Figure 5 opens. In the figure,
plug-in appears to be ready for the installation in easypost format. At this last step, the

installation process is completed by clicking to upgrade button.
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Number of plugins requiring attention during this upgrade: 2
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Figure 2 Plugin Control Panel

Online compiler plugin becomes active thanks to accurate and seamless installation. As the
developed plugin takes place in the course module, “add a new course” choice from system
administration menu needs to be clicked to run the plugin. When a new course is added with the
help of add and edit submenu, “create a new course” panel as seen in Figure 5 appears. The basic
definitions related to the course, after filling the form, and pop-up windows must be selected
easypost format on pop-up window. When clicked on save button after completing all

transactions, the new course given name is recorded.
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Figure 3 Creating a course panel

The last step is to open web interface of plugin by opening course panel. When clicked on the
course link which is recorded as given name before, online compiler web interface as in Figure 5
is encountered. The upper part of web interface is the part where codes are written, the lower

part is the part of the screen output. Screen output enables error codes which are result of writing

wrong code and appear after compilation to appear.

5 Most Visited ~ Cetting Started [ Latest Headlines T http://docs.moodle.
N ———
gec2 i 5

Ana Sayta » Dersier b goc2 Ouzeniemey kapat

prnt{HELLG WORD':

Dene
[N Ekaan Chiisi
HELLO WORD

Figure 4 Online compiler plug-in web interface

Results and Discussion

In recent years, rapid increase in the use of internet has increased the use of new technologies in
the field of education, and contributed positive development of motivation between students and
faculty members by opening the way to develop more flexible, collaborative and effective

learning environments. Thus, the education given to students becomes more flexible and
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independent in time and space, and it has become accessible at any time and from any location
not only gained by courses and libraries. In parallel with developing information technologies,
information is changing rapidly, together with the methods to access it. As the traditional
educational environments are insufficient, knowledge and skills required by the age are presented
more effectively and students are expected to use technological tools effectively as learning
material such as computer, internet, smartphones and tablets. With e-learning, not just teaching
methods, teaching materials are also changing. Nowadays, books, with the support of multi-
media Technologies has turned into an interactive format, that can be read, heard on screen, the
electronic content needed become available from anywhere and at any time. At the same time,
these Technologies, by removing barriers to socio-economic status, has provided the opportunity
to lifelong learning for individuals. On the other hand, cost from the beginning of the biggest
problems faced by e-learning is greatly reduced with the help of open source and free software.
Widespread use of open source software in e-learning applications has given way to the
development of new teaching tools. At this point, learning management system Moodle comes
forward with hundreds of plugin, free and open source for computer-assisted and distance
learning applications, more than 60 million users in more than 60 million registered sites in 221
countries (Moodle Stats, 2012). Which is one of the most important pluses of Moodle, Moodle’s
modular structure allows for the establishment of new modules and plug-ins easily to the Moodle
core. At the same time, with hundreds of free available plugin and module, it presents different
types of solutions to institutions or individuals engaged in distance education. In this study, new
online C compiler plugin developed for Moodle is presented. This plugin developed enables
Moodle users to run C files without feeling any need for additional compiler. It enables students
to compile and run their C codes and practice them at any time and place for a lesson that can be
learnt steady practice like C course. This plugin developed in the same way, in addition to the
dozens of other advantages of Moodle, enables C courses’ being run on Moodle without

installing additional compiler to each computer in the laboratories.
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Ozet
Programli Ogretim Modeli ile ortaya cikan

ogretim  makineleri, gelisen teknolojilerle
birlikte yerini bilgisayarlara  birakmis ve
egitimde  buyik  oranda  kullanidmaya

baslanmustir. Gunumuzde bilgisayar destekli
ogretim olarak adlandirilan bu 6gretim modelli,
Fatih Projesi’nin baglamasi ile 6nemi bir kez
daha gindeme gelmistir. Bilgisayar destekli
egitim ve Ogretim modellerinde bir¢ok yontem
kullanilmus, Ozellikle fen egitiminde bilgisayar
destekli simiilasyonlarin  kullanimina  yaygin
olarak yer verilmistit. Bu konuda ulusal
literattirde bir¢ok calismaya yer verilmis, genel
olarak  Ogrencilerin  akademik  bagarilarina
olumlu etki gbsterdigi belirtilmistir. Ancak bu
calismalarin genel bir havuzda nasid bir etki
gosterdigini belirten bir calismaya
ulagtlamamustir. Ozellikle ulusal alanda bu konu
ile ilgili yapilan ¢alismalarin derlenmesi ulusal
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orientations  used to  determine  the
effectiveness of computer-aided simulations.
For this purpose, the national data bases
(Ulakbim, Turkish Education Index, Asos
Index and Google Scholar) were combined and
results of these studies analyzed according this
meta-analysis method.

Keywords: Science education, simulation,
meta-analysis.

calismast ile ulusal alandaki fen bilgisi
egitiminde  kullanilan  bilgisayar  destekli
simulasyonlarin etkililigini ve yeni yonelimlerini
belitlemektir.  Bu  amacla  ulusal  veri
tabanlarinda (Ulakbim, Tirk Egitim Indeksi,
Asos Indeks ve Google Akademik) yer alan
calismalar incelenerek bir araya getirilmis ve bu
calismalara ait sonuclar meta-analiz yontemiyle
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler:
simiilasyonlar, meta-analiz.

Fen egitimi,

Giris

Giuntimtizde teknolojinin hizla ilerlemesi hayatin her alanini etkiledigi gibi egitim ve dgretimi de
etkilemekte alternatif Ggretim araglarnin ortaya ¢tkmasini saglamaktadir. Son yillarda bilgi
miktarinin  artmasina ragmen, Ogretmen/Ogrenci oranindaki sinirhliklar  Sgretimin  verimini
distirmektedir. Bu sinirhiliklar asgari diizeye indirgemek icin bireysel 6grenme, problem ¢6zme,
yaraticilik vb. becerilerin kazanilmasinda aktif bir rol oynayan bilgisayatlar, egitimde 6nemli bir yere
gelmistir. Davranisgt yaklasimin Onctilerinden Skinner tarafindan gelistirilen 6grenme makineleri,
teknolojik imkanlarla sekillenerek bilgisayar destekli egitimi (BDE) popiler hale getirmistir.
Olusturmact yaklasimin hizla kabul gérmesinin ardindan BDE tasarimlart ¢oklu ortam 6gelerinin
hepsini kapsayarak, 6gretimin vazgecilmez 6gesi olarak kabul gérmustiir (Bozkurt ve Saritkog, 2008).
Hizla gesitlenen BDE, dgretimde kullanilarak bilgisayar destekli égretim (BDO) ad: altinda kendi
basina bir 6gretim metodu haline gelmistir. Ogretici (tutorial), alistirma ve deneme (drills and
practice), simiilasyon (simulation) yontemlerini iginde barindiran BDO daha da gelistirilerek tiim
yontemleri icerecek sekilde tasarlanmaya baslanmistir (Dinger, 20006).

Bir BDO yazilimi tasarlama asamasinda 6nemli basamaklardan biri, coklu ortam materyallerinin
yerinde ve yeterince kullanilmasidir. Bu materyallerin hazirlanmasinda, gorsel yazilim tekniklerinden
animasyon ve similasyon stk¢a kullanidmaktadir. Genel anlamda resim veya grafigin senaryolar
icerisinde hareketlendirilmesi olarak tanimlanan animasyonlar, bilgisayarlarda gorsel etkilerin
olusturulmasiyla bilgisayar animasyonlari adiyla anilmaktadir (Arict ve Dalkilig, 2006). Buna karsin
simiilasyonlar, dinamik bir sistemin 6zelliklerini ve davraniglarini bilgisayar araciligiyla degerlendiren
bir teknik olarak karsimiza ctkmaktadir. Similasyonlarin 6gretim ortaminda kullamilmasi ise
gercekteki olaylarin taklit veya kopyalarinin giicli bir teknikle 6gretilmesi olarak tanimlanmaktadir.
Animasyon ve simulasyonlar siirekli benzer olarak adlandirlmasina ragmen tanimlardan da

anlastlacagi iizere farklt teknikleri icermektedir. Ornegin simiilasyonlar 6grencilere olaylarin gercek
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ortamda nasil bir tepki verecegini de Ogreterek, siirecin isleyisini veya son durumunu sisteme ait
parametrelere miidahale ederek degistirebilmelerine olanak saglamaktadir (Yaman, 2005).

Hemen hemen tim alanlarda kullanilan similasyonlar egitimde en sik fen bilgisi ve alt alanlarinda
kullanilmaktadir. Ozellikle bu alanlardaki anlasilmast zor olan soyut kavramlarin somutlastirmast,
donanim ya da imkan yetersizliginden yapilamayan deneylerin kolayca yapimasini saglamast
nedeniyle simiilasyonlar 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Buna ek olarak simtlasyon vb. tekniklerin
fen egitiminde ¢ok yonli kullanilmasi ile birlikte 6grencilerin ilgi ve meraklarimin artmasi, birer
buluscu olmaya yonelik olumlu tutum sergilemeleri beklenmektedir (Pektas, Celik, Katranct ve
Koése, 2009).

Yapilan literattir taramasinda, fen egitiminde simulasyon kullanimi hakkinda ulusal ve uluslararas:
alanda bircok c¢alismaya ulagilmistir. Arastirma bulgularinin tek bir catt altinda toplanmasi
amactyla bireysel calismalardan derlenmis genis bir analiz kiimesinin istatistiksel analizi ya da
analizlerin analizi olarak ifade edilen meta-analiz yonteminin bu konuya uyarlanmasi, yeni
calismalart kolaylastirarak ulusal literatiire yarar saglayacagi dustincesiyle asagidaki arastirma
sorularina yanit aranmigtir:

. Bilgisayar destekli simiilasyon yazilimi kullanan Ogrencilerin akademik bagarilart ile
kullanmayan 6grencilerin akademik basarilart arasinda anlaml fark var mudir?

* Bilgisayar destekli simiilasyon yazilimlarinin kaliciliga etkisi var midir?

* Bilgisayar destekli simiilasyon yazilimi kullanimina karst 6grencilerin tutumlari nasidir?

Yontem

Calismanin yontemi olarak goriis anketleri, iliskisel calismalar, deneysel, yart deneysel ¢alismalar ve
regresyon analizleri gibi bir¢ok tipte arastirma sonuglarint nicel tekniklerle yordayan, analizlerin
analizi olarak adlandirilan meta-analiz yontemi kullanilmustir.

Veri Toplama

Arastirma sorularina cevap aramak icin Ulakbim (2012), Tiirk Egitim Indeksi (2012), Asos Indeks
(2012) ve Google Akademik (2012) veri tabanlarindaki iliskili makaleler taranmustir. Arastirma 25
Mayis 2012 tarihinde yapilmis, 1 Temmuz 2012 tarihinde tekrar tarama yapilarak kontrolleri

saglanmustir. Makaleler “fen egitimi”, “similasyonlar”, “fen egitiminde bilgisayar destekli
ogretim”, “fizik egitiminde simiilasyonlar/bilgisayar destekli 6gretim”, “kimya egitiminde

simulasyonlar/bilgisayar destekli 6gretim”, “biyoloji egitiminde simulasyonlar/bilgisayar destekli
ogretim” anahtar kelimeleri kullanilarak taranmistir. Bulunan akademik calismalar hakemli
dergilerde ve son on yilda yayinlananlarla sinirlandirlmistir (2003-2012). Sempozyum, kongre vb.

bilimsel etkinliklerde sunulan bildirilere ¢alismada yer verilmemistir. Bulunan 42 adet makale
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icinden deneysel ¢alismalara odaklanilarak 6zellikle 6n test-son test uygulanan ve gruplar arasinda
karsilastirma yapilan makaleler ilgili ¢alisma icin secilmistir. Belirlenen se¢im 6zelliklerine gore
calismaya 18 makale dahil edilmistir.

Veri Analizi

Calismanin istatistigi icin etki katsayilart hesaplanmustir. Bu etki katsayilart hesaplanirken Thalheimer
ve Cook (2002) tarafindan kullandan Cohen 4 hesaplama teknigi kullanilmustir. Thalheimer ve Cook
(2002) tarafindan onerilen Cohen & hesaplamasinin bes farkli yolu 11 ¢alisma igin hesaplanmus,
gerekli verilerin  olmamast nedeniyle 7 ¢alismada hesaplanamamistir. Calismalarin  etkisi

stnuflandirilirken yine Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan asagida belirtilen diizey siniflamasina

yer verilmistir:
*-0.15 < Cohen 4 < 0.15 Onemsiz diizeyde
* 0.15 < Cohen 4 < 0.40 kiictik diizeyde
¢ 0.40 < Cohen 4 <0.75 orta diizeyde
¢ 0.75 < Cohen 4 < 1.10 genis diizeyde
* 1.10 < Cohen d < 1.45 cok genis diizeyde
* 1.45 < Cohend mitkemmel diizeyde

Bir makalede etki katsayilar1 hesaplanmis olmasina ragmen, diger makalelerle tutarlilik gosterilmesi
icin etki katsayist tekrar hesaplanmus, teknik farliligindan dolayt 0.02 oraninda degisim tespit
edilmistir. Ancak bu oranlarin kigik olmasindan ve arastirmanin dogasint etkilemeyecegi
disunilerek, degisim dikkate alinmamustir.

Bulgular ve Yorum

Ilgili arastirma sorularina yanit aramak icin analiz edilen ¢alismalarin genel olarak akademik basartya,
kalicihga ve tutuma gore incelendigi, ayrica Ogretmen ve Ogrenci goruslerine yer verildigi tespit
edilmistir. Yapilan meta-analiz ¢alismasinda da smiflandirmalar bu bagliklar altinda yapilarak
yorumlanmistir. Incelenen makalelerin hemen hepsinde akademik basarilar incelenmis olmasina
ragmen, Atam ve Tekdal (2010), Karal ve Reisoglu (2010), Dasdemir ve Doymus (2012) tarafindan
yapilan c¢alismalarda kaliciligin da incelendigi; buna ek olarak Akgtin (2005), Dasdemir ve Doymus
(2012) tarafindan yapilan calismalarda akademik bagarinin yani sira tutumunda incelendigi tespit
edilmistir.

Etki katsayilart hesaplanan arastirmalarin genel olarak orta diizeyde bir etki gosterdigi, bircogunda
¢ok genis ya da mikemmel dizeyde bir etki gosterdigi tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin sonuglart

6zetlenerek Tablo 1’de gosterilmistir.
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Akademik Basar1 Karsilastirmalart

Fen bilgisi egitiminde kullanilan similasyonlarin akademik basariya etkisi incelendiginde;
calismalarin hepsinde BDE tabanlh simitlasyon kullanan &grencilerin, kullanmayanlara goére
akademik bagarilarinin anlamlt bir sekilde arttigr tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin hemen hepsinde
yontem olarak geleneksel ya da goOsterip yaptirma teknigiyle, BDE tabanli simiilasyonlar
karsilastirilmistir. Calismalarin etki diizeyleri incelendiginde, BDE tabanli simiilasyonlarin akademik
basartya etkisinin bazi arastirmalarda orta diizeyde oldugu (Akeay, Aydogdu, Yildirim ve Sensoy,
2005; Akgtin, 2005; Atam ve Tekdal, 2010; Pektas, Ttrkmen, ve Solak, 2000); bazt ¢alismalarda ¢ok
genis diizeyde oldugu (Aslan Efe, Oral, Efe, ve Oner Stinkiir, 2011; Pektas ve ark.,2009); diger
calismalarda (Bozkurt ve Sarikog, 2008; Dasdemir ve Doymus, 2012; Efe ve Bakir, 2006; Yakisan,
Yel, ve Mutlu, 2009; Yenice, Stimer, Oktaylar, ve Erbil, 2009) ise mitkemmel dtizeyde bir etkilerinin
oldugu tespit edilmistir. Yalnizca Karal ve Reisoglu (2010) tarafindan yapilan ¢alismada kontrol ve
deney gruplari arasinda basart anlaminda bir fark bulunmadigi dikkati gekmistir.

Secilen galismalar alanlar bazinda incelendiginde, biyoloji alaninda 9, fizik alaninda 7, kimya alaninda
ise 2 adet ¢alisma oldugu tespit edilmistir. Alanlara gore etki diizeyi incelendiginde BDE tabanli
simiilasyonlarin en fazla fizik alaninda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ortalama 1.58 diizeyinde
bir etki katsayisina sahip olan bu calismalar incelendiginde, BDE tabanli simtlasyonlarn fizik
egitiminde olduke¢a basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun nedeni aragtirildiginda fizik
konularinin daha soyut olmast nedeniyle 6zellikle ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin bu kavramlar
algilayamadiklart; buna karsin similasyonlar yardimiyla bu soyut kavramlart somutlastirarak
anlamlandirabildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonug biyoloji alaninda yapilan ¢alismalar ile de
uyumludur (ort. 4= 1.49).

Calismaya dahil edilen kimya alanindaki arastirmalardan sadece bir tanesinin etki katsayis,
Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan oOnerilen yontemle hesaplanabilmistir. Akgin (2005)
tarafindan yapilan bu c¢alismada simiilasyon kullanimi geleneksel yonteme gore orta diizeyde bir
etkiyle daha basarili bir sonu¢ vermistir. (¢=0.54). Ancak kimya alaninda sadece iki ¢alisma olmast
ve bu calismalardan bir tanesinin etki katsayisinin hesaplanabilmesi nedeniyle bu alanla ilgili genel
yorum yapilamamustir. Buna karsin genel olarak calismaya dahil edilen ve hesaplamalari yapilabilen
11 arastirmalarin etki katsayist ortalamasinin 1.47 olmast ve bu dizeyinde mitkemmel olmasi
nedeniyle simtlasyonlarin akademik basartyr gelencksel yontemlere gbre daha olumlu etkiledigi

sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 1. Meta-Analiz ¢aligmasi etki katsayilari ve galigma Ozetleri
Yazar (yayin yili) Bilim Disiplini Kavramsal Konu N  Karsilastirmalar Sonugclar Etki
Katsayisi
Akgay ve ark. (2005) Biyoloji Cigekli Bitkiler 50 Deney ve kontrol grubunun basarilar Deney grubu daha basarilidir 0.66
Tutum Tutum her iki grupta da ayn1 -
Akgiin (2005) Kimya Kiitle korunumu, 151, 37 Deney ve kontrol grubunun basarilar Deney grubu daha basarilidir 0.54
asit baz ozellikleri
Aslan Efe ve ark. (2011) Biyoloji Fotosentez 81 Deney ve kontrol grubu basarilar Deney grubu daha basarilidir 111
Gruplarm tutumlari Anlaml fark yoktur -
Atam ve Tekdal (2010) Fizik Is1-Sicaklik 70 Deney ve kontrol grubu basarilar Deney grubu daha basarilidir 0.71
Deney ve kontrol grubunun kaliciliklari Deney grubunda daha yiiksektir 0.67
Bozkurt ve Sarikog (2008) Fizik Alternatif Akimda 85 Deney ve kontrol grubunun basarilar Deney grubu daha basarilidir 2.48
Seri RLC Devreleri
Dagdemir ve Doymus (2012)  Fizik Kuvvet ve Hareket Caligma 1: 37 Deney ve kontrol grubunun akademik basarilar Deney grubu daha basarilidir 1.96
Caligma 2: 37 Deney ve kontrol grubunun kaliciliklar Deney grubunda daha yiiksektir 1.41
Calisma 3: 37 Deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerileri Deney grubunda daha yiiksektir 1.09
Efe ve Bakir (2006) Biyoloji Ureme 90 Deney ve kontrol grubunun basarilari Deney grubu daha bagarihidir 1.79
Giil ve Yesilyurt (2011) Biyoloji Tasima ve Dolagim 40 Ogretmen, 6grenci ve dgretim elemanlarinin goriisleri ~ Yapilandirilmis  (SE modeli)  ders *
Sistemleri materyali bagarilidir
Karal ve ark. (2010) Biyoloji Bitkilerde Ureme 61 Hazirlanan BDO materyalinin degerlendirilmesi Ders materyali bagarili bulunmustur -
Karal ve Reisoglu (2010) Fizik Yergekimi, Kiitle ve  Calisma 1: 90 Gruplarin akademik basarilarindaki degisim Biitiin  gruplarmm  akademik basarilar *
Agirhik artmugtir
Calisma 2: 90 Cinsiyete gore akademik basari Deney grubunda erkek, kontrol grubunda *
kiz 6grenciler daha basarilidir
Calisma 3: 90 Gruplarin 3 ay sonraki akademik basarilar Biitiin gruplarda ilerleme vardir *
Ozdener (2005) Fizik Direncin Kesit ve 106 Gruplarin grafik ¢izebilme ve veri analizi yapabilme Kontrol grubu 6grencileri daha bagarilidir *
Uzunluk iligkisi becerileri
Pektas ve ark. (2009) Fizik Ses ve Isik 78 Deney ve kontrol grubunun basarilari Deney grubu daha basarilidir 1.14
Pektas ve ark. (2006) Biyoloji Sindirim ve 45 Deney ve kontrol grubunun basarilari Deney grubu daha basarilidir 0.72
Bosaltim Sistemi
Tanel ve Onder (2010) Fizik Diyot Deneyleri Calisma 1: 18 Deney ve kontrol 1 grubunun basarilari Deney grubu daha basarilidir *
Caligma 2:17 Deney ve kontrol 2 grubunun basarilar Deney grubu daha basarilidir *
Calisma 3: 17 Kontrol 1 ve kontrol 2 grubunun basarilar Anlamli fark yoktur *
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Tezcan ve Yilmaz (2003) Kimya Kimyasal Calisma 1: 57 Deney ve kontrol grubunun basarilart Deney grubu daha basarilidir *
Reaksiyonlar ve

Carpisma Teorisi Caligma 2: 27 Deney grubunun cinsiyete gore basarilari Erkek 6grenciler daha basarilidir *

Calisma 3: 30 Kontrol grubunun cinsiyete gore basarilar Kiz 6grenciler daha basarilidir *

Yakigan ve ark. (2009) Biyoloji Hiicre Calisma 1: 47  Deney 1 ve kontrol 1 grubunun akademik basarilart Deney 1 grubu daha basarilidir 2.06

Calisma 2: 50  Deney 2 ve kontrol 2 grubunun akademik basarilari Deney 2 grubu daha basarilidir 2.98

Caligma 3: 97 Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar Deney grubu daha basarilidir 2.46

Yaman (2005) Biyoloji Solunum Zincirleri Calisma 1: 41 Gruplarn bilgi kullanimu Bilgi kullanimi artmistir *

Calisma 2: 41 Gruplarin 6zel ilgileri Ozel ilgi artmistir *

Yenice ve ark. (2003) Biyoloji Genetik 70  Deney ve kontrol grubunun basarilart Deney grubu daha basarilidir 2.60

" Belirtilen caligmalarda deney-kontrol gruplarinin karsilagtirilmamasi ya da gerekli veriler bulunmamasi nedeniyle hesaplama yapilamamustir.
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Kalicilik Karsilastirmalar

Belirlenen aragtirma sorularindan biri olan “BDE tabanlt simiilasyon kullaniminin kaliciliga etkisi”
sorusuna cevap vermek icin ilgili alanda yeterince ¢alismaya ulaslamamistir. Fakat Atam ve Tekdal
(2010); Dagsdemir ve Domus (2012) ve Karal ve Reisoglu (2010) tarafindan yapilan calismalarda
BDE destekli simiilasyon kullaniminin kalicilt etkiledigi tespit edilmistir. Atam ve Tekdal (2010)
yaptigt bu calismada simtlasyonlarin etkisinin (¢ = 0.67) orta dizeyde oldugu bulunurken,
Dasdemir ve Domus (2012) tarafindan yapilan ¢alismada (4 = 1.41) c¢ok genis diizeyde oldugu;
Karal ve Reisoglu (2010) tarafindan yapian calismada ise bir etkisinin oldugu; ancak kontrol
grubuyla bir farkin olmadigt belirlenmistir.

Similasyonlarin kaliciliga etkisinin nedenleri arastirildiginda, 6grenme ortamlarindaki gerceklik
olgusu ile 6grencilerin sanal objelerle etkilesime girmelerini sagladigi, boylelikle kavramlart basarili
sekilde anlamlandirdiklart ve orgiitledikleri sonucuna ulastlmustir (Yu, Brown ve Billet, 2005). Buna
ek olarak bir cok calismada (Akgay, Aydogdu, Yildirim ve Sensoy, 2005; Cakir, 1999; Karal, Fis
Ertmit, ve Cimer, 2010) 6grencilere sunulan araglarin hitap ettigi duyu organlart sayisiyla kalicihgin
o derece yiiksek olacagi belirtilmistir. Ancak bu sonug Seweller (1988) tarafindan belirtilen bilissel
yuk teorist ile uyum gostermemektedir. Gorsel ve isitsel belleklerin bilgileri isleme, kodlama ve
depolama kapasitelerinde bir sinir oldugunu belirten bilissel yiik teorisi dikkate alindiginda
simiilasyonlarin tiim duyu organlarina hitap edecek sekilde degil, gerektigi olgtide hitap etmesi
gerektigi distinilmektedir.

Kaliciligt inceleyen son ¢alismada (Karal ve Reisoglu, 2010) kontrol ve deney gruplart arasinda fark
¢tkmamasinin nedeni ise hazirlanan simiilasyonlarn ilgili uzmanlarinin gortslerinin alinmamasi,
gerekli akademik On calismalart yapmamast ya da gruplarin hazir bulunusluklarinin  esit
olmamasindan kaynaklandigt dustintilmektedir (Ozdener ve Erdogan, 2001; Schneiderman, 1992).
Tutum Karsiastirmalari

Fen bilgisi egitiminde BDE tabanli similasyon kullaniminin tutuma iliskin etkisini inceleyen
arastirmalara bakildiginda sinurlt sayida ¢alismaya ulasilmustir (Akgiin, 2005; Dasdemir ve Doymus,
2012). Bu calismalar incelendiginde Dasdemir ve Doymus (2012) tarafindan yapilan calismada
tutum agisindan simiilasyonlarin genis diizeyde bir etkisinin (/=1.09) oldugu tespit edilmistir. Akgtin
(2005) tarafindan yapilan ¢alismada ise olumlu bir etkisinin oldugu ancak kontrol grubuyla anlamli
bir farkin olmadigi belirtilmistir. Tutum ile ilgili incelenen makale sayisinin az olmasina ragmen, ilgili
literatiirde fen bilgisine ek olarak diger alanlardaki BDE ¢alismalari da incelendiginde (Ebenezer,
2001; Givercin, 2010; Khalili ve Shashaanib, 1994) simtlasyon kullaniminin tutumu olumlu yénde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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Sonug ve Tartigma

Bilgisayar destekli simiilasyon kullanimi her alanda oldugu gibi fen bilgisi egitiminde de stklikla
kullanidmaktadir. Yapilan meta-analiz ¢alismasinda fen bilgisi egitiminde kullanilan bilgisayar destekli
simiilasyonlarin  genel olarak etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Meta-analiz  ¢alismasinin
sonuglarina gére BDE tabanli simiilasyon kullanimimnin 6grencilerin akademik basarlarint biytuk
oranda arttirdig1 sonucuna ulasilmustir.

Genel olarak ¢alismalarda gruplarin basarilart karsilastirilmis, ancak bazi calismalarda (Aslan, Efe ve
ark,, 2011, Karal ve Reisoglu, 2010) gruplarin kendi iglerindeki basarlarinin karsilastirmast
yapimistir. Gruplar kendi iglerinde karsilastirildiginda her grubun basarlarinin arttigy gorilmiistir.
Ancak bu basar artisindaki BDE tabanli similasyon kullaniminin etkisini tartistlir bir hale getirdigi
distunilmektedir. Cinkid bir 6grenci grubuna hangi yontemle 6gretim yapilirsa yapilsin, 6n test ve
son test puanlarinin farkl olacagy bir gercektir. Dolayistyla gruplarin sadece kendi iglerindeki basart
karsilastirmast 6gretim yOnteminin etkisinin ne diizeyde oldugunu goésterememektedir. Bu nedenle
bu karsilastirmalarin gruplar arasinda da yapilmasi gerekmektedir.

Bir diger arastirma sorusuna gore, bilgisayar destekli simiilasyon kullaniminin 6grencilerin kalicilik
diizeylerinde olan etkisine bakilmugstir. Bulgularda belirtildigi gibi BDE tabanli simiilasyon kullanimi
diger alanlarda oldugu gibi fen bilgisi egitiminde de kaliciigi artirdigt ortaya ¢ikmustir. Ancak ilgili
literatirde BDE ve kalicilik incelemesi yapan bazi ¢alismalarda (Efendioglu, 20006; Steele, Battista,
ve Krockover, 1983), kalicihk bakimindan BDE tabanli similasyonlar ile gelencksel yontem
arasinda anlamlh bir farkin bulunmadigy; bazi ¢alismalarda (Gokgetil, 2007; Guvercin, 2010; Tekmen,
2000) ise geleneksel yontemde kalicilligin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Genel olarak tartismalt
olan bu konu hakkinda kalicilikta anlamli farkin ¢itkmamasinin nedeni kalicilik testinin calismadan
¢ok kisa siire sonra yapilmis olmasina; kontrol grubu lehine ¢ikmasinda ise ¢alismanin dis gecerliligi
ile ilgili stiphelerin olmasina baglanmaktadir. Ancak genel olarak simiilasyonlarin kaliciliga daha fazla
etkisi oldugu diistinilmektedir.

Son arastirma sorusu olan tutum ve simulasyon basamaginda ise Ogrencilerin BDE tabanlt
simiilasyonlara karst olumlu bir tutum icinde olduklar: tespit edilmistir. Genel olarak ilgili literatiirde
BDE ve tutum i¢in 6grencilerin diger yontemlere gore daha olumlu bir tutum sergiledikleri belirtilse
de bircok arastirma da (Basaran, 2005; Guvercin, 2010; Hevedanl;, 2003, Maskan, 2004, Tosun,
2006) BDE tabanl simtlasyonlar ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir farkin bulunmadig:
belirtilmektedir. Bunun nedeni olarak tutumlarin kisa stirede degismemesi olarak yorumlanmustir.
Gil ve Yesilyurt (2011) ve Karal ve ark. (2010) yaptiklart arastirmalarda ders yazidimu ile ilgili
Ogretmen ve Ogrenci goOrislerine yer vermistir. Arastirmalarin  sonuglarmna gére  Ggrenci

gereksinimleri g6z 6ntinde bulundurulup, uzman kisiler tarafindan hazirlanan ders yazilimlarinin,



44

Dinger, S., Gugli, M. (2013). Fen bilgisi egitiminde bilgisayar destekli simtlasyon kullaniminin etkililigi ve yeni

yonelimler: Bir meta-analiz calismast. International Journal of Human Sciences, 10(Special Issue), 35-48.

ogrencilerin ilgi ve basaridarini olumlu yonde etkileyebilecegi belirtilmistir. Bunun etkisiyle de

katthmecilar, derse daha ¢ok motive olacaklarini, dersin eglenceli hale gelecegini belirterek

tutumlarinin artacagini belirtmislerdir.

Sonug olarak, Kavcar (2004) ve Hangerliogullar1 (20006) tarafindan yapilan ¢alismalarda:

Etkili bir simtlasyon modeli gelistirilirken sistem karmagiklastikca maliyet ve zaman faktorii;
Bir gesit deneme yanilma yontemi olarak da gorilen simulasyonlarin; optimum ¢ézim
lretme garantisi olmamast;

Hazirlanan simiilasyon modelinin incelenecek sisteme gore olusturulmast ve bu nedenle
baska problemlerin ¢6ztimiinde fazla etkili olamamast;

Simtlasyonlarin hazirlanma evresinde ¢ok sayida deney ve analiz yapilmasi nedeniyle
modelleme ve bulgularin analizinde yapilacak hatalarin yanlis sonuglarin ¢ikmasina sebep

olabilmesi;

seklinde dezavantajlart belirtilmesine ragmen simiilasyonlarin fen bilgisi egitiminde basarilt sonuglar

verecedi; kaliciligt artiracagr distintilmektedir.

Bu bilgiler 1s1g1nda agagida belirtilen maddeler 6nerilmektedir:

Bu konuda yapilan calismalar meta-analiz ¢alismast igin kismi anlamda yeterli olsa da;
calismanin tezler, bildiriler tizerinde de yapilmasi, arastirma sayisint artiracagindan BDE
tabanli similasyon kullaniminin etkisini daha net gérmeyi saglayacagi distnilmektedir.

Arastirma sonuglarinda similasyon kullaniminin basartyr artirmada etki buyutkluklerinin
birbirinden fakli olmast nedeniyle farkliligin nedenlerinin arastirlmasinin 6nemli oldugu

dustnilmektedir.

Ozdemirli-Capar (2011) tarafindan da belirtildigi gibi, meta-analiz calismalarinda en biiyiik
stkintt ulusal alandaki ¢alismalar inceleyebilmektir. Ancak bircok derginin higbir indekste
taranmamasi, dokiiman halinde ulasilabilmesine ragmen sayfa baglarinda tanitict yayin
bilgisinin olmamast nedeniyle akademik dergilerin tanitim yazilarini makale baglarina
cklemeleri ve daha genis ulusal bir veri tabaninin hazirlanmasinin yararh olacag
dustnilmektedir.

Bu konuda yapian calismalarda etki katsayist hesaplanmasinda gerekli olan istatistiki
verilerin (X, n, SS, t, F, MSE vb.) eksik verilmesi, meta-analizi zorlastirdig1 icin calismalarda

tam olarak verilmesinin yararl olacagt dustintilmektedir.



45
Dinger, S., Gugli, M. (2013). Fen bilgisi egitiminde bilgisayar destekli simtlasyon kullaniminin etkililigi ve yeni
yonelimler: Bir meta-analiz calismast. International Journal of Human Sciences, 10(Special Issue), 35-48.

Kaynakgalar

Akgay, S., Aydogdu, M., Yildirim, H. L., ve Sensoy, O. (2005). Fen &gretiminde ilkégretim 6.
Smuflarda cigekli bitkiler konusunun Ogretiminde bilgisayar destekli Ogretimin Ggrenci
basarisina etkisi. Gazi Universitesi Kastamonn Egitim Dergisi, 13(1), 103- 116.

Akgiin, O.E. (2005). Bilgisayar destekli ve fen bilgisi laboratuarinda yapilan gésterim deneylerinin
6grencilerin fen bilgisi basarist ve tutumlart lzerindeki etkisi. Yiigiincii Yil Universitesi
Elektronik Egitim Fafkiiltesi Dergist, 2(2), 1-18.

Arict, N. ve Dalkilig, E. (2006). Animasyonlarin bilgisayar destekli 6gretime katkisi: Bir uygulama
ornegi. Kastamonu Egitim Dergisi, 14(2), 421-430.

Aslan Efe, H., Oral, B., Efe, R., ve Oner Siinkiir, M.(2011). Fotosentez {nitesinin bilgisayar
simulasyonlariyla desteklenen isbirlikli 6gretim yOntemiyle Ggretiminin Ogrenci erisi ve
biyoloji dersine yonelik tutuma etkisi. Necatibey Egditim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik
Egitimi Dergist, 5(1), 313-329.

Atam, O., ve Tekdal, M. (2010). Fen ve teknoloji dersi 1si-sicaklik konusunda hazirlanan
simtlasyon tabanli bir yazilimin ilkégretim 5.sinif 6grencilerin akademik basarilarina ve
kaliciliga etkisi. Egitim ve Teknolojiler: Arastirma Dergisi, 1(2), 1-18.

Basaran, B. (2005). Bilgisayar destekli ogretimin fizik editiminin ddrenci basarisi ve tutummuna etkisi.
Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Diyarbakir: Dicle Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Bozkurt, E. ve Sartkog, A. (2008). Fizik egitiminde sanal laboratuar, geleneksel laboratuarin yerini
tutabilir mi?. Selpuk Universitesi Ahmet Kelesogln Fgitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 89 -100.

Cakir, H. (1999). Bilgisayar destekli  editimde  grafik  ve animasyon  tekniklerinin  kullanimas:.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara: Gazi Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii.

Dasdemir, 1., ve Doymus, K. (2012). 8. Sinif kuvvet ve hareket tnitesinde animasyon kullaniminin
ogrencilerin akademik bagarilarina, Ggrenilen bilgilerin kaliciigina ve bilimsel siireg
becerilerine etkisi. Fgitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 1(1), 77-87.

Dinger. S. (2000). Bilgisayar destekli egitim ve uzaktan egitime genel bir bakis. Akademik Bilisin
2006 Bildiri Kitapagi (syf 65-76). Denizli: Pamukkale Universitesi.

Ebenezer, J. V. (2001). A hypermedia environment to explore and negotiate students conceptions
animation of the solution process of table salt. Journal of Science Education and Technology, 10
(1), 73-92.

Efe, N., ve Bakur, S. (2000). ﬂk(’jgretim 8. sinifta ireme konusunun bilgisayar destekli 6gretiminin
ogrenci basarisina etkisi. Kagun Karabekir Egitim Fafkiiltesi Dergisz, 13, 271-284.

Efendioglu, A. (2000). Anlamlz igrenme kuramma dayals olarak hazirlanan bilgisayar destekli geometri
programmmn  ilkigretim - dordiincii - sinaf - odrencilerinin - akademik  basariarima ve kalwiha etkisi.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Adana: Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisi.

Goketl, M. (2007). Keller'in ares giidiilenme modeline dayalr bilgisayar yazilimnin matematik gretiminde
bagsar: ve kalicihiga etkisi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Adana: Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstittst.

Gil, S., ve Yesilyurt, S. (2011). Yapidandirmact 6grenme yaklasimina dayali bir ders yaziliminin
hazirlanmast ve degetlendirilmesi. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 19-36.

Guvercin, Z. (2010). Fizik dersinde simiilasyon destekli yazilimmn iogrencilerin - akademik  basarisina,
tutumlarma ve Ralwiliga olan etkisi. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Adana: Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Hangerliogullari, A. (2006). Monte Carlo similasyon metodu ve mcnp kod sistemi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 14(2), 545-550.

Hevedanli, M. (2003). Biyolgji dgretiminde baze ogretim yontemlerinin basars, tutum ve hatirda tutma
sigerindeki  etkilerinin  karsilastirimasi.  Yayimlanmis  Doktora Tezi, Diyarbakir:  Dicle
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.



46
Dinger, S., Gugli, M. (2013). Fen bilgisi egitiminde bilgisayar destekli simtlasyon kullaniminin etkililigi ve yeni
yonelimler: Bir meta-analiz calismast. International Journal of Human Sciences, 10(Special Issue), 35-48.

Karal, H., Fis Erimit, S., ve Cimer, A. (2010). Bitkilerde tireme konusunda bilgisayar destekli
ogretim materyalinin tasarlanmast ve degerlendirilmesi. T7irk Fen Egitimi Dergisi, 7(2), 158-
174.

Karal, H., Reisoglu, 1. (2010). Haptic teknolojisinin simiilasyon ve geleneksel yontemlere gére
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi. Egizim ve Teknolojileri Aragtirma Dergisz, 1(3), 37-58.

Kavcar, B. (2004). Simiilasyon yintemi kullanilarak yapilan satis tabhminleriyle satss biitgesi hazirlanmas.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Khalili, A., ve Shashaani, L. (1994). The effectiveness of computer applications: A meta-analysis.
Journal of Research on Computng in Education, 27, 48—61.

Maskan, A,A., ve Giler, G. (2004). Kavram haritalar1 yonteminin fizik 6gretmen adaylarinin
elektrostatik kavram basarisina ve elektrostatige karst tutumuna etkisi. Caddas Editinm Dergisi,
29(309), 34-40.

Ozdemirli Capar, G. (2011). Isbirlikli igrenme yinteminin Grencinin matematik. basarist ve matematige
izskin tutumn digerindeki etkililigi: Bir meta-analiz calismast. Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi,
Adana: Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ozdener, N. (2005). Deneysel 6gretim yontemlerinde benzetisim (simulation) kullanimi. The
Turkish Online Jonurnal of Educational Technology, 4(4), 93-98.

Ozdener,N., ve Erdogan,B. (2001). Deneysel verileri degetlendirme imkani taniyan ve déniit
verebilen sanal laboratuarlarin gelistitilmesi. Marmara Universitesi Atatiirk Fgitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, 14, 107-120.

Pektas, H. M., Celik, H., Katranci, M. ve Kose, S. (2009). 5. sinflarda ses ve 1stk tinitesinin
ogretiminde bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci basarisina etkisi. Kastamonn Egitim Dergisi,
17(2), 649-658.

Pektas, M., Turkmen, L., ve Solak, K. (2006). Bilgisayar destekli 6gretimin fenbilgisi 6gretmen
adaylarinin sindirim sistemi ve bosaltim sistemi konularini 6grenmeleri tzerine etkisi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 14(2) 465-472.

Schneiderman, B. (1992). Designing the user interface: Strategies for effective human-computer interaction,
Reading: Addison-Wesley, Pub.

Steele, K.J., Battista, M.T., ve Krockover, G.H. (1983). The effect of microcomputer assisted
instruction on computer literacy of fifth grade students. Journal of Educational Research, 76(5),
298-301.

Sweller, J. (1988). Cognitive load during problem solving: Effects on learning. Cognitive Science,
12(2), 257-285

Tanel, Z., ve Onder, F. (2010). Elektronik laboratuarinda bilgisayar simiilasyonlart kullaniminin
6grenci basarisina etkisi: Diyot deneyleri 6rnegi. Dokug Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 27, 101-110.

Tekmen, S. (2000). Fizik dersinde bilgisayar destekli editimin odrencilerin erigisine, derse karsi tutumlarina ve
kalwihda etkis?’, Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Bolu: Abant Izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstittst.

Tezcan, H., ve Yilmaz, U (2003). Kimya 6gretiminde kavramsal bilgisayar animasyonlari ile
geleneksel anlatim yonteminin basartya etkileti. Pamukkale Universitesi Fgitim Fakiiltesi Dergisi,
14, 18-32.

Thalheimer, W., ve Cook, S. (2002). How to calculate effect sizes from published research
articles: A simplified methodology. 10 Haziran 2012 tarihinde http://work-
learning.com/effect sizes.htm adresinden erisilmistir.

Tosun, N. (2000). Bilgisayar destekli ve bilgisayar temelli odretim yontemlerinin, dgrencilerin bilgisayar dersi
bagarist ve bilgisayar kullamm  tutumlarma etkisi: Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi irneg.
Yayimlanmis Doktora Tezi, Edirne: Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Yakisan, M., Yel, M., ve Mutlu, M. (2009). Biyoloji 6gretiminde bilgisayar animasyonlarinin
kullanilmasinin 6grenci basarist tizerine etkisi. .Abi Evran Universitesi Kursehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 10(2), 129-139.


http://work-learning.com/effect_sizes.htm
http://work-learning.com/effect_sizes.htm

47
Dinger, S., Gugli, M. (2013). Fen bilgisi egitiminde bilgisayar destekli simtlasyon kullaniminin etkililigi ve yeni
yonelimler: Bir meta-analiz calismast. International Journal of Human Sciences, 10(Special Issue), 35-48.

Yaman, M. (2005). Solunum zinciri konusunda simtlasyonla desteklenmis bir bilgisayar
programinin 6grenme ve ilgiye etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29, 222-
228.

Yu, J.Q., Brown, D.J., ve Billet, E.E., 2005. Development of a virtual laboratory experiment for
biology. European Journal of Open Distance and E-Learning, 15 Temmuz 2012 tarithinde
http://www.eurodl.org/materials/contrib/2005/Jian Quing Yu.htm adresinden
ulasimistir.

Yenice, N., Stimer, §., Oktaylar, H. C., ve Erbil, E. (2003). Fen bilgisi derslerinde bilgisayar
destekli 6gretimin ders hedeflerine ulasma diizeyine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergist, 24, 152-158.

Extended English abstract

One of the important steps in the software design phase of a BDO is the use of multi-media
materials adequately. In the preparation of these materials, animation and simulation, which are
visual software techniques, are commonly used. Animations defined as the pictures or graphics in
scenarios are in a general sense called as computer animations created through visual effects in
computers (Arici & Dalkilic, 2006). However, simulations emerge as a technique assessing dynamic
properties and behavior of a system through computers. The use of simulations in teaching
environments is defined as a powerful teaching technique that imitates or copies of the actual
events. Although animations and simulations are thought to be the same, as the definitions show,
they include different techniques. For example, in simulations, students are taught how to react in
real events, and simulations enable us to change the process or the final situation by interferring the
parameters of the system (Yaman, 2005).
During the literature reviewing process, a lot of national and international resources about the use
of simulations in science education are used. In order to collect research findings under one
skeleton, meta-analysis method (Saglam & Yuksel, 2007), which is expressed as the statistical
analysis of a wide range of individual studies, is thought to fill the gap in our national literature and
to facilitate future studies. Therefore, the following research questions have been thought to guide
our research:

¢ Is there any significant difference between the students’ academic achievement, who use

and who do not?

* Does computer assisted simulation software have any effect on permanency?

* What are the attitudes of students towards computer assisted simulation software?
Methodology
Data Collection
Related articles in Ulakbim (2012), Tirk Egitim Indeksi (2012), Asos Index (2012) and Google
Scholar (2012) data bases have been scanned in order to find answers to the research questions.
Out of the 42, the experimental articles that used pre- and post-test designs have been chosen.
According to the selection features, 18 articles have been included in this study.
Data Analysis
Coefficients were calculated for the effect of the study statistics. This effect is calculated by Cohen's
d calculation technique used by Thalheimer and Cook (2002). Five different Cohen d ways
proposed by Thalheimer and Cook (2002) have been calculated for 11 studies, and these could not
have been calculated because 7 studies did not have necessary data. The impact of the studies are
classified in the following level classification:
Although the influence coefficients were calculated in an article, these coefficients were recalculated
to be consistent with other articles, and difference in exchange rate, 0.02, was identified due to
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having different techniques. However, this small change was not taken into consideration as it was
thought not to change the nature of the research.

Results

In the analysis of the articles, it has been identified that academic achievement, persistency, and
attitudes, of the students were studied. After meta-analysis study, the classifications were interpreted
under these topics.

The Comparison of Academic Achievements

After examining the effects of simulations used in science education on academic achievement, it
was found that the academic achievement of the students using CAL-based simulations were found
to increase significantly.

The Persistency Comparison

Not enough study has been found to find answer the research question about the effect of using
CAL-Based simulation on persistency.

When searched the effects of simulations on persistency, it was found that simulations enabled the
students to interact the phenomenon of reality with virtual objects; therefore, they could explain the
meanings of concepts and organize them (Yu, Brown & Billet, 2005). In addition, many studies
(Akgay, Aydogdu, Yildirim & Sensoy, 2005; Cakir, 1999; Karal, Fis Ertimit, & Cimer, 2010) showed
that persistency will increase as the number of tools addressing the sensory organs increase.
However, these results are not consistent with cognitive load theory of Seweller (1988). In this
theory, it is stated that visual and auditory memories have a limitation in information processing,
coding, and storing; so, it is thought that simulations need to address the necessary sensory organs
sufficiently, not all of them.

The Comparison of Attitudes

After considering the effects of CAL-based simulation usage on students’ attitudes, limited
numbers of studies were reached (Akgiin, 2005; Dasdemir & Doymus, 2012). Among these studies,
Dasdemir and Doymus (2012) found that simulations have a wide effect (d=1.09) on attitudes.
Discussion

The meta-analysis showed that computer-based simulations had positive effects in science
education. This analysis also showed that students’ academic successes increased greatly.

In another research question, the level of the students’ persistency was searched. The findings
showed that CAL-based simulation use increased the level persistency in science education as in
other fields. However, in some related research that studied on CAL and persistency (Efendioglu,
2000; Steele, Battista, & Krockover, 1983), no significant difference was found between traditional
methods and CAL-based simulations; in some other studies (Gokgtl, 2007; Guvercin, 2010;
Tekmen, 2006), traditional methods were found to be more efficient in ensuring persistency.
Generally, there may be some the reasons for not having significant difference in persistency such
as: the petsistency tests were done right after the application; or/and external validity issues may
have an important effect on it. On the other hand, simulations are thought to have more effect on
persistency.

According to the last research question dealt with the attitudes and simulations, it was found that
students had positive attitudes towards CAL-based simulations. In general, while in the related
literature showed that students had positive attitude towards CAL, in many studies (Basaran, 2005;
Givercin, 2010; Hevedanli, 2003, Maskan, 2004, Tosun, 20006), on the other hand, there was not
any significant difference between traditional methods and CAL-based simulations. The reason was
thought to be that attitudes do not change in a short time.
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Abstract

Together with the use of active computer-aided
learning (CAL) software, some specified limits
have emerged at using of this software. The
most basic limits are the lack of motivation and
the lack of services which will guide students. It
is observed that the students don’t have too
much usage difficulties at CAL software used
with the support of an instructor, but it is in
contrast to this, it has been identified that the
students suffer from a variety of difficulties
especially at the tutorial function installed CAL
software when they use this software. To
eliminate this evident, early in the second half
of the 1990s, all educational software have
been coupled by improving new skins which
will help the students when they use these
software. These interfaces expressed as
‘educational agent’ gained importance together
with the CAL software more and more. It has
been identified that these interfaces, which can
also be offered to the students with the
characters which they like, increased their
motivations and academic achievements. A lot
of  studies about educational agents’
international field have been reached out by
making literature scanning; despite of this, it
has been treached out a limited number of

Egitsel ajan kullaniminin
ogrenci basarisina etkisi: Bir
meta-analiz ¢aligmast'

Serkan Dinger?
Cemre Yavuz’

Ozet

Bilgisayar destekli egitim (BDE) yazilimlarinin
aktif kullandmast ile birlikte, 6grencilerin bu
yazilimlart kullanmalarinda belirli sinirliliklar
ortaya c¢tkmustir. Bu  siurhliklarin - baginda
motivasyon eksikligi ve Ogrencilere rehberlik
edecek hizmetlerin yetersizligi gelmektedir.
Yapilan  ¢alismalarda  egitmen  destegiyle
kullanilan BDE yazilimlarinda, 6grencilerin ¢ok
fazla kullanim zorlugu cekmedikleri
gozlemlenmis;  buna  karsin  Ggrencilerin
ozellikle Ogretici fonksiyonu ylklenen BDE
yaziimlarint  kullanitken  gesitli  zorluklar
cektikleri tespit edilmistir. Bu sinirliligt ortadan
kaldirmak i¢in 1990’It yillarin ikinci yarisinda,
Ogrencilerin  bu  yazilimlart  kullanmalarina
yardimct olacak ara yuzler gelistirilerek egitim
yazilimlariyla birlestirilmistir. Egitsel ajan olarak
ifade edilen bu ara yizler, giderek BDE
yazilimlart ile Dbirlikte O6nem kazanmustir.
Ogrencilere  sevdikleri  karakterlerle  de
sunulabilen bu ara yuzlerin, 6grencilerin
motivasyonlarint  ve akademik basarilarini
artirdi@g  tespit  edilmistir.  Yapilan  literatir
taramasinda egitsel ajanlarla ilgili uluslararast
alanda bir ¢ok calismaya ulasilmis; buna karsin,
ulusal alanda sinirlt sayida calismaya ulasilmistir.
Var olan calismalarin bir araya getirilerek tekrar
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studies in a national field. It is thought that the
fact that the meta-analysis method which is
expressed ‘as being analyses again by bringing
together the studies have been before adapt to
this topic will significantly resolve to the apace
in national literature and make it easier to
simplify new studies. For this purpose, the
analysis results have been evaluated by the
meta-analysis method by examining
international databases (SSCI, ERIC) in the last
10 years (2002-2012) studies.

analiz edilmesi olarak ifade edilen meta-analiz
yonteminin, bu konuya uyarlanmasinin ulusal
literatirdeki boslugu 6nemli Slctide giderecegi,
yeni calismalari kolaylastiracagi
diusuntlmektedir. Bu amacla uluslararast veri
tabanlarinda (SSCI, ERIC) yer alan son 10

yildaki  (2003-2012) calismalar incelenerek,
analiz  sonuglart  meta-analiz  yontemiyle
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitsel ajan, bilgisayar
destekli egitim, meta-analiz.

Keywords: Educational agent, computer-aided
training, meta-analysis.

Girig

Toplumsal yapidaki stirekli degisimler, bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen hizli gelismelerle
butiinleserek egitim sistemini de etkilemektedir. Gintimuzde bu etkiler, 6gretimin yapilandirmact
yaklasima gore tasarlanmasini saglamaktadir. Buna paralel olarak da egitimin merkezi konuya gore
degil, 6grenciye gore sekillenmektedir. Bilgi miktariyla paralel olarak artan egitim talebi, bireysel
farkliliklarin daha belirgin olarak ortaya ¢ikmasini, farkliliklarin ortaya ¢tkmastyla bitlikte de birey
ozelliklerine gbére 6gretimin tasarlanmasini 6nemli hale getirmistir. Kisilik 6zelliklerine gore tasarim
yapmay! saglayacak araglarin gesitliligi, teknoloji ile artmustir. Ancak ginimiizde en etkili iletisim ve
bireysel 6gretim aract olarak kabul gbren bilgisayarlar genel olarak bu kullanimlar igin tercih
edilmistir (Yenice, Simer, Oktaylar ve Erbil, 2003).

Bilgisayarin 1980°li yillarda muhasebe yazilimlariyla basarili kullanimlarinin ardindan; 1960-1970°l
yillar arasinda uygulama ve alistirma metotlarina odaklanan 6gretim tasarimcilarinin ¢alismalarindan
etkilenerek, 1990’Li yillarda egitsel oyunlarin ve egitim uygulamalarinin tasarlanmasinda da
kullanilmaya baslanmistir (Cognition and Technology Group at Vanderbilt, 1996; Mayer, 1988;
Mayer, Schustack ve Blanton, 1999). Bilgisayarlarin egitimde arag olarak kullanilmasi, bireylere daha
etkili egitim vermenin yani sira egitim ve Ogretimin ilgi cekici ve eglenceli duruma gelmesini
saglamustir (Alessi ve Trollip, 2001; Beale, Kato, Marin-Bowling, Guthrie ve Cole, 2007; Dinger,
20006). Hazirlanan tasarimlarin basarilt bir sekilde sonuglanmasinin ardindan bilgisayarlar giderek
egitimin her alaninda kullamlmaya baslanmus, bilgisayar destekli egitim (BDE) adinda yeni bir
modelin ortaya ¢tkmasini saglamustir. Amagclarindan biri egitimi bireysellestirme olan BDE zaman,
mekan ve/veya kisiden bagimsiz olarak 6grencilerin bilgisayar basinda kendi hizlari ve yetenekleri
dogrultusunda egitim almalarini saglamistir (Arslan, 2006; Kocasarag, 2003; Simsek, 1999).
Bilgisayar destekli egitim yazilimlarinin 6gretim programlariyla butiinlestirilmesi sonucu, egitmen
kullanmalarinda ¢cok fazla zotluk c¢ekmedikleri

destegi alan 6grencilerin  bu  yazilimlar
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gozlemlenmistir. Buna karsin 6grencilerin 6zellikle 6gretici fonksiyonu yiiklenen BDE yazilimlarin
kullanirken, kendilerine rehberlik edecek hizmetlerin yetersizligi, motivasyon eksikligi, disik 6z
yeterlik, ilgisizlik gibi nedenlerden dolayr gesitli sorunlar yasadiklart tespit edilmistir (Allbeck ve
Badler, 2003; Atkinson, 2002; Baylor, 2002; Baylor ve Kim, 2003, 2005; Baylor, Shen ve Huang,
2003; Kim, Baylor ve Reed, 2003; Lester, Towns, Callaway, Voerman ve Fitzgerald, 2000; Moreno,
Mayer, Spires ve Lester, 2001). Bu stnurliliklart ortadan kaldirmak amaciyla 1990'h yillarin ikinci
yarisindan itibaren 6grencilerin bu yazilimlart kullanmalarina yardimer olacak ara yiizler gelistirilerek
egitim yazilimlariyla bitlestirilmistir. Ogrencilere insan benzeri karakter, animasyon ya da yalniz ses
seklinde sunulabilen; buna ek olarak el-kol hareketleri ve empatik davranslar gibi 6zellikler de
cklenebilen bu ara yuzler (egitsel ajan), kullanici ile bilgisayar arasinda etkilesimi saglamast nedeniyle,
yayginlasan BDE yazilimlarinin vazgecilmez bir 6gesi haline gelmistir.
Yapilan literatiir taramasinda egitsel ajanlar ile ilgili uluslararast alanda bir¢ok calismaya ulasiimis;
buna karsin, ulusal alanda sinirh sayida calismaya ulasilmustir. Arastirma bulgularinin tek bir ¢att
altinda toplanmasi amaciyla bireysel ¢alismalardan derlenmis genis bir analiz kiimesinin istatistiksel
analizi olarak ifade edilen meta-analiz yonteminin (Saglam ve Yiksel; 2007), bu konuya
uyarlanmasinin ulusal literatiirdeki boslugu 6nemli 6l¢tide giderecegi, yeni ¢alismalart kolaylastiracagi
disunilerek asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistur:

* Egitsel ajana sahip olan yazilimlan kullanan 6grencilerin akademik basarilart ile egitsel ajana

sahip olmayan yazilimlar kullanan 6grencilerin akademik bagarilart arasinda anlamli fark var

mudur?

* Egitsel ajanlara karst 6grencilerin tutumlart nasiddir?

* Bgitsel ajanin genel 6zellikleri (insan benzeri, ¢izgi film, sadece ses ya da metin) 6grencilerin

akademik bagarilarini ya da tutumlarini nasil etkilemektedir?

Yoéntem

Calismanin yontemi olarak goriis anketler, iliskisel ¢alismalar, deneysel, yart deneysel ¢alismalar ve
regresyon analizleri gibi bircok tipte arastirma sonuglarini nicel tekniklerle yordayan, analizlerin
analizi olarak adlandirilan meta-analiz yontemi kullanilmistir.

Veri Toplama

Arastirma sorularina cevap aramak i¢in ERIC (2012), Scopus (2012) ve ISI Web of Knowledge
(2012) veri tabanlarindaki iligkili makaleler taranmistir. Arastirma 01 Haziran 2012 tarihinde
yapilmis, 10 Temmuz 2012 tarihinde tekrar tarama yapilarak kontrolleri saglanmustir. Makaleler
“egitsel ajan”, “bilgisayar destekli egitim”, “ajan”, “insan bilgisayar ara yiizii” ve “animasyon”

anahtar kelimeleri kullanilarak taranmustir. Bulunan makaleler son on yilda yayinlananlarla
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sintrlandirdmistir (2003-2012). Bulunan 45 makale icinden deneysel ¢alismalara odaklanilarak,
Ozellikle Ontest-sontest uygulanan ve gruplar arasinda karsilastirma yapilan makaleler ilgili ¢alisma

icin secilmistir. Beliflenen se¢im 6zelliklerine gére 23 makale galismaya dahil edilmistir.

Veri Analizi

Calismanin istatistigi icin etki katsayilart hesaplanmustir. Bu etki katsayilart hesaplanirken Thalheimer
ve Cook (2002) tarafindan kullanilan Cohen d hesaplama teknigi kullanilmustir. Thalheimer ve Cook
(2002) tarafindan Gnerilen Cohen d hesaplamasinin bes farkli yolu 16 ¢alisma igin hesaplanmis, 7
calisma icin ise gerekli verilerin olmamasi nedeniyle hesaplanamamustir. Calismalarin  etkisi
stnuflandirilirken yine Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan asagida belirtilen diizey siniflamasina

yer verilmisgtir:

e -0.15<Cohend <0.15 Onemsiz diizeyde

. 0.15 < Cohen d < 0.40 kiictik diizeyde

. 0.40 < Cohend < 0.75 orta duzeyde

. 0.75 < Cohend < 1.10 genis diizeyde

. 1.10 < Cohend < 1.45 cok genis diizeyde

. 1.45 < Cohen d mitkemmel diizeyde

Bazt makalelerde etki katsayiari hesaplanmis olmasina ragmen, diger makalelerle tutarlilik
gosterilmesi igin tekrar hesaplanmus, teknik farliligindan dolayr 0.01 ile 0.07 oraninda degisimler
tespit edilmistir. Ancak bu oranlarin kigik olmasindan ve arastirmanin dogasint etkilemeyecegi

dustntlerek, degisim dikkate alinmamistir.

Bulgular ve Yorum

Calisma i¢in belirlenen arastirma sorularina yanit aramak icin analiz edilen makalelerde genel
olarak akademik basari, tutum ve motivasyon gibi degiskenlerle inceleme yapildigt, buna ek olarak
ajanlarin 6zelliklerinin karsilastirildigt belirflenmistir. Yapilan meta-analiz ¢alismasinda da alt konu
basliklari, akademik basari, tutum ve ajan 6zellikleri olarak belirlenmistir. Incelenen arastirmalarin
genel olarak t-testi, ANOVA, ANCOVA istatistiki yontemlerine basvuruldugu; etki katsayilari

hesaplanan arastirmalarin ise ¢ogunlukla orta diizeyde bir etkide bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Akademik Bagsar1 Karsilastirmasi
Yapilan inceleme sonucunda ajan kullanilan yazilimlarin, 6grencilerin akademik bagarilarin
artirdig sonucuna ulagilmis, bu ¢alismalarin sonuglart ise 6zetlenerek Tablo 1’de g&sterilmistir.

Genel olarak genis diizeyde bir etki gdsteren bu ¢alismalarda Baylor ve Kim (2009) ajanlart insan
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benzeri ve sadece el-kol hareketleri kullanan seklinde iki forma ayirarak inceleme yapmustir. Her
ikisine birden sahip olan ajanlart kullandiginda basar elde edemezken, sadece ytiz ya da sadece el-
kol kullaniminda (d=0.47) basarili bir sonug¢ elde ettigini belirtmistir. Bu ¢alismalar incelendiginde
kiictik bir diizeyde etkide bulundugu sonucuna ulasilmistir. Ancak bu arastirmaya benzer Buisine
ve Martin (2007) tarafindan yapilan calismada ise tim 6zelliklere sahip ajan kullaniminin metin
tabanlt ajanlara gbre daha bagarili oldugu belirtilmistir. Bu c¢alismada ajan kullanilan ve
kullanilmayan yazilmlar arasindaki karsilastirma yapilmamis, sadece metin tabanli ajan
kullanimina karst diger ajanlarin kiyaslamast yapdmistir. Buna ragmen c¢alismanin dogast
incelendiginde ajan kullanilan yazilimlarin kullanmayan yazilimlara gére daha basarili oldugu
seklinde yorumlanmustir.

Bickmore, Pfeifer, Paasche-Orlow (2009) ajan kullanimini geleneksel 6grenme ve bireysel
ogrenme ile karsilastirmis, ajan kullaniminin 6grenmeyi daha ok artirdigt sonucuna ulasarak,
genis dizeyde bir etkisi (d=0.87) oldugu sonucuna ulagsmustir. Bu ¢alismaya benzer bir ¢alisma
Plant, Baylor, Doerr ve Rosenberg-Kima (2009) tarafindan yapimustir. Erkek, kadin seklindeki
ajanlara karst ajan kullanilmayan yazilimlari inceleyen bu calisma ajan kullanilmast durumunda
performansi daha fazla artirdigini belirtmekte, bu performansi da orta diizeyde bir etki (d=0.57)
ile aciklamaktadir.

Ajanlarin akademik basart tizerinde etkisini arastiran diger bir ¢alisma Wang, Johnson, Mayer,
Rizzo, Shaw ve Collins (2008) tarafindan yapilmis, nazik bir sekilde ifadede bulunan ajanlarin orta
diizeyde bir etki ile (d=0.73) daha iyi bir 6grenmeyi sagladigi sonucuna ulagilmustir. Yilmaz ve
Cakmak (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ise ajan kullanma durumunda basarinin artti1, ancak
onemsiz bir etki dizeyinde (d=0.11) oldugu, bunun nedeninin ise bir¢ok ajan kullaniminin tek bir
calismada karsilastirilmast nedeniyle oldugu tespit edilmistir. Onemsiz diizeyde etki gdstermesine
ragmen, ajan cesitliligini tek bir c¢atiya alinarak, ajan kullanma-kullanmama durumuna
kiyaslanmasinda ise ajan kullaniminin anlamli bir dizeyde etki gosterdigi belirtilmektedir.
Akademik basari-ajan kullanimi karsilastirmast yapan arastirmalarin etki katsayist ortalamasinin
0.53 olmast ve bu sonucun orta diizeyde olmast nedeniyle ajan kullaniminin akademik basariy1

artirdig1 sonucuna ulasilmigtir.
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Tablo 1. Egitsel ajan kullaniminin akademik bagariya etkisi.
Yazar (yayin yil) Bilim Kavramsal N Karsilastirmalar Sonuglar Etki Katsayis1
Disiplini Konu
Baylor ve Kim (2009) Bilgisayar Komutlarin 236 Bir yiize sahip olan-olmayan ajan kullaniminin  Sahip olanlar daha basarili 0.34
Bilimleri tipi akademik basari karsilastirmasi
El-kol  hareketlerine  sahip  olan-olmayan ajan  Sahip olanlar gorsel tabanlida daha basaril; 0.45
kullaniminin akademik basari karsilagtirmasi metin tabanlida basarisiz
Her iki yontemin kullanilmasi durumunda akademik  Ayri ayr kullanildiginda basarili, ayni anda kullanilirsa basarisiz 0.47
basar1 karsilastirmasi
Bickmore ve ark. (2009) Saglik Saglik 29 Ajan kullaniminin, geleneksel ve bireysel 6grenmede:
egitimi Akademik basari karsilastirmasi Ajan kullanim1 daha basarili 0.87
Buisine ve Martin (2007) Bilgisayar insan 108  Ajanin davramglarinda gorsel, sesli ve el-kol hareketi 3 ozellige de sahip olan ajanlarda:
Bilimleri bilgisayar birlikteliginin etkisi Yazi ile hatirlatmalar, agiklama kalitesi, begenilirlik ve etki *
etkilesimi oldukgea fazla
Tim Ozelliklere sahip ajanlar, metin bildirimli ajanlardan daha *
yararli
Plant ve ark. (2009) Miihendislik Insan 106  Animasyonlu ara yliz ajaninin dgrenciler lizerinde etkisi ~ Ajan kullanimi performansi daha fazla artirmis 0.57
bilgisayar
etkilesimi
Wang ve ark. (2008) Bilgisayar Ajan 37 Ajan ozelliklerinin basar1 ve tutum kargilastirmasi Nazik ajanlarla
Bilimleri ozellikleri Daha iyi 6grenme 0.73
Yilmaz ve Cakmak (2012)  Bilim ve Insan 70 Insan benzeri, ¢izgi karakter, sadece ses ozelligine Ajan kullanan, kullanmayana gore
Teknoloji bilgisayar sahip ajan igeren ve icermeyen yazilimlarin Basarty: artirmakta 0.11
etkilegimi karsilagtirilmasi En bagarili insan benzeri ajan *

* Belirtilen ¢alismalarda deney-kontrol gruplarinin karsilastirilmamast ya da gerekli veriler bulunmamasi nedeniyle hesaplama yapilamamistir.



55

Dinger, S., Yavuz, C. (2013). Egitsel ajan kullaniminin 6grenci basarisina etkisi: Bir meta-analiz calismast. Infernational Journal of Human Sciences, 10(Special Issue), 49-66.

Tablo 2. Egitsel ajan kullaniminin tutuma etkisi

Yazar (yayin yili) Bilim Disiplini Kavramsal N Karsilastirmalar Sonugclar Etki Katsayisi
Konu
Baylor ve Kim (2009) Bilgisayar Komutlarin tipi 236  Sadece yiize, sadece el-kola ve her ikisine sahip Sadece yiize sahip olanlarda alg: diizeyi daha yiiksek 0.28
Bilimleri ajanlarin algtya etkisinin karsilastirilmasi
Bir yiize sahip olan-olmayan ajan kullaniminin tutuma  Sahip olanlar metin tabanlida tutumu daha olumlu etkilerken, olmayanlar 0.26
etkisinin karsilastirmasi gorsel tabanlida daha olumlu etkilemekte
Bickmore ve ark. (2009) Saglik Saglik egitimi 29 Ajan kullaniminin, geleneksel ve bireysel 6grenmede:
Etkilesim karsilagtirmasi
Ogrenci memnuniyeti karsilastirmast Fark yoktur -
Ajan kullanan geleneksel egitime gore daha memnun; 0.86
Kendi basina 6grenmeyle fark yok -
Buisine ve Martin (2007) Bilgisayar Insan bilgisayar 108 Ajanin davranislarinda gorsel, sesli ve el-kol hareketi 3 6zellige de sahip olan ajanlarda:
Bilimleri etkilesimi birlikteliginin etkisi Yazi ile hatirlatmalar, agiklama kalitesi, begenilirlik ve etki oldukga fazla *
Tiim 6zelliklere sahip ajanlar, metin bildirimli ajanlardan daha yararli *
Jin (2010) Egitim Bilimleri ~ Sinav-stres 60  Smavlarda ajan kullanimina karsin kullanilmama Ajan kullaniminda:
iliskisi durumlari Daha eglenceli; 0.59
Egitsel 0.60
Anlamli 0.68
Stresle daha rahat basa ¢ikilabiliyor 0.74
Kerly ve ark. (2008) Bilgisayar Oz 30  Bilgi modeli igin etkilesimli ajan Oz degerlendirme hatalarinda azalma 0.71
Bilimleri degerlendirme
Lim ve ark. (2011) Bilgisayar Egitsel 12 Oyun teknolojisinin farkli elemanlar Pozitif geribildirim *
Bilimleri aktiviteler
McQuiggan ve Lester (2007) Bilgisayar 3Dli sanal 31  Empatik rehber ajan Durumsal olarak uygun *
Bilimleri gevre
Plant ve ark. (2009) Miihendislik Insan bilgisayar 106 Animasyonlu arayiiz ajaninin 6grencileri izerinde Ajanla etkilesime girenlerde 6z yeterlilik daha fazla artmus 0.85(kadin ajan)
etkilesimi etkisi 0.72(erkek ajan)
Ajanlar konuya ilgiyi artirmis 0.71(kadin ajan)
0.70(erkek ajan)
Predinger ve ark. (2007) Bilgisayar Insan bilgisayar 15  Sesli-gorsel ajan kullaniminin sanal ortamda kullanimi ~ Sadece sesli ajanlar daha yararli; digerleri dikkati dagitici *
Bilimleri etkilesimi
Ropero ve ark. (2012) Bilgisayar Elektronik - Ajan kullanilarak modelleme Tutumu artirmakta *
Bilimleri tasarimi
Serenko (2007) Bilgisayar Yazilim 243  Ajanlarin tutuma etkisi Animasyon kullanimi daha eglenceli olarak algilantyor. *
Bilimleri Ogretimi
Xu ve Wang (2006) Bilgisayar Ajan 6zellikleri 228  Ajan ozelliklerinin tutuma etkisi Kullanicilarin tercihlerini kaydedip hatirlayan ajanlar, ajan olmamasina *
Bilimleri gore daha motive edici
Yilmaz ve Cakmak (2012) Bilim ve Insan bilgisayar 70  Insan benzeri, cizgi karakter, sadece ses ozelligine Ajan kullanan, kullanmayana gore
Teknoloji etkilesimi sahip ajan igeren ve igermeyen yazilimlarin Tutumu artirmakta 0.11

karsilagtirilmasi

* Belirtilen ¢alismalarda deney-kontrol gruplarinin karsilastirilmamast ya da gerekli veriler bulunmamast nedeniyle hesaplama yapilamamistir.
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Tablo 3. Egitsel ajan kullaniminda ajan 6zelliklerinin etkisi

Yazar (yayin yil) Bilim Disiplini  Kavramsal N Karsilastirmalar Sonuglar Etki Katsayisi
Konu
Baylor ve Kim (2009) Bilgisayar Komutlarin tipi 236 Bir yiize sahip olan-olmayan ajan kullaniminin ~ Sahip olanlar daha basarili 0.34
Bilimleri akademik bagari karsilastirmasi
El-kol hareketlerine sahip olan-olmayan ajan Sahip olanlar gorsel tabanlida daha basarili; metin tabanlida 0.45
kullaniminin akademik basar1 karsilagtirmasi basarisiz
Her iki yontemin kullanilmasi durumunda Ayri ayri kullanildiginda basarili, ayni anda kullanilirsa basarisiz 0.47
akademik basari karsilastirmasi
Sadece yiize, sadece el-kola ve her ikisine sahip  Sadece yiize sahip olanlarda alg1 diizeyi daha yiiksek 0.28
ajanlarin algiya etkisinin karsilagtirilmasi
Bir yiize sahip olan-olmayan ajan kullanimimin  Sahip olanlar metin tabanlida tutumu daha olumlu etkilerken, 0.26
tutuma etkisinin karsilasgtirmasi olmayanlar gorsel tabanlida daha olumlu etkilemekte
Brave ve ark. (2005) Bilgisayar Insan bilgisayar 96 Kullanici {izerinde empatik ve empatik Empatik ajanda:
Bilimleri etkilesimi olmayan ajanin etkisi Tgi, 1.61
Begenilirlik, 1.32
Gilivenilirlik, 0.53
ftaat 0.79
Duygusal destek daha fazla. 0.64
Buisine ve Martin (2007) Bilgisayar Insan bilgisayar 108 Ajanin davraniglarinda gorsel, sesli ve el-kol 3 zellige de sahip olan ajanlarda:
Bilimleri etkilesimi hareketi birlikteliginin etkisi Yazi ile hatirlatmalar, agiklama kalitesi, begenilirlik ve etki oldukca *
fazla
Tim Ozelliklere sahip ajanlar, metin bildirimli ajanlardan daha *
yararli
Hubal ve ark. (2008) Psikoloji Ajan 6zellikleri D1:125 Ajanlarin bigimlerinin karsilagtirilmasi normal Uygun bir ajan segimi:
insanlar Genel davranislari; 0.59
Sosyal yetenekleri, 0.85
Uygulamaya yardimi gelistirmis 0.54
D2:226 Ajanlarin bigimlerinin karsilastirilmas1 ~ Serbest insanlarda olumlu davranis 0.70
hapishanedeki insanlar ile serbest insanlara Fikirlerini agik¢a sdyleme, 1.88
etkisi Sosyal biligsel yetenekleri daha fazla artiyor 0.55
Kim ve Wei (2011) Matematik Ajan 6zellikleri 210 Ajanlarin cinsiyet, etnik yapisina kargin tutum  Ajan se¢imi yerine otomatik ajan atanmasi 6grenmede daha basarilt 1.30
Cinsiyet agisindan erkek Ogrenciler ajan karakterlerini kendileri *
segince olumlu tutum sergiliyor.
Kendi etnik 6zelilklerini tasiyan ajanlari daha ¢ok seviyorlar 0.79
Lim ve Reeves (2010) Bilgisayar Ajan 6zellikleri 34  Fizyolojik uyarilmada ajan-avatar Avatarlar kullanicilari daha fazla uyariyor 0.77
Bilimleri karsilastirmasi
Mayer ve ark. (2006) Bilgisayar Insan bilgisayar 47 Egitsel bilgisayar yazilimlarinda nezaket Kibarca hitapta bulunma daha iyi sonug vermektedir. *
Bilimleri etkilesimi
Mumm ve Mutlu (2011) Bilgisayar Bilgisayar 192 Ajanlar tarafindan 6vgii alanlarin almayanlara Ajanlar tarafindan 6vgii alanlar daha motive olmus; 0.43
Bilimleri geribildirimi gore motivasyonlari Gorev devamliligr artmis 0.44
Basarisiz olanlar, basarili olanlardan daha fazla ovgiiyii algiliyor 0.51
Goriinir ajan kullanimi1 motivasyonu artirtyor 0.29
Plant ve ark. (2009) Miihendislik Insan bilgisayar 106 Animasyonlu arayiiz ajammnin  Ogrencileri Kadin ajan kullaniminda daha az siradanlik mevcut 0.57
etkilesimi tizerinde etkisi Kadin ajan kullananlarda olumlu tutum daha fazla 0.70
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Predinger ve ark. (2007) Bilgisayar
Bilimleri
Rosenberg ve ark. (2008) Miihendislik

Schrader ve Bastiaens (2012) Bilgisayar

Bilimleri
Veletsianos, (2012) Bilgisayar

Bilimleri
Wang ve ark. (2008) Bilgisayar

Bilimleri

Yilmaz ve Cakmak (2012)  Bilim
Teknoloji

Insan bilgisayar
etkilesimi

Insan bilgisayar
etkilesimi

Oyun temelli
O0grenme

Ajan ozellikleri

Ajan ozellikleri

veinsan  bilgisayar
etkilesimi

15

D1:90

D2: 110

88

37

70

Sesli-gorse ajan kullaniminin sanal ortamda
kullanim1

Sadece sese sahip olan ve goriiniir ajanlarin
kadimnlarin tutumlarina etkisi

Ajan ozelliklerinin etkisi
Metin tabanli ajanlar ile gorsel ajanlarin
karsilastirilmasi

Amagli, yar1 amagli ve amagsiz ajanlarin
karsilastirilmasi

Ajan  Ozelliklerinin ~ basari  ve  tutum
karsilastirmasi

insan benzeri, ¢izgi karakter, sadece ses
ozelligine sahip ajan igeren ve igermeyen
yazilimlarin karsilastirilmasi

Sadece sesli ajanlar daha yararli; digerleri dikkati dagitmakta

Goriinir ajanlar daha yararli

Goriiniir ajanlar 6z yeterligi artirtyor

Goriiniir ajanlar ilgiyi artirtyor

Geng ve modern ajanlar 6z yeterliligi artirtyor
Gorsel ajanlarda:

Hafiza ¢alistirmasi,

Hatirlama,

Kavrama,

Transfer becerisi daha fazla

Amagsiz ajanlar daha az dgretici olmustur
Amagsiz ajanlar daha az etkilesim yetenegine sahiptir

Nazik ajanlarla

Dabha iyi 6grenme

Daha olumlu etki

Motivasyon ve ilgide fark yoktur
En basarili insan benzeri ajan

0.85
0.73
0.50
0.54

0.41
112
1.08
1.01

0.60(Amagli)
1.43(Yart amagl)
0.71(Amagl)
0.94(Yar1 amagli)

0.73
*

*

* Belirtilen ¢alismalarda deney-kontrol gruplarinin karsilastirilmamast ya da gerekli veriler bulunmamasi nedeniyle hesaplama yapilamamustir.
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Tutum Karsilagtirmalari

Egitsel ajan kullanimint inceleyen ¢alismalarin hemen hepsinde ajan kullanimin tutumlar Gzerinde
etkisinin incelenerek karsilastirilmast yapidmistir. Bu calismalara ait kisa 6zetler Tablo 2’de
sunulmustur. Genel olarak ajanlara karst olumlu bir tutum sergileyen katiimcilarin ajan tiplerine
gore farklt tutum sergiledikleri arastirmacilar tarafindan belirtilmistir.

Ornegin Baylor ve Kim (2009) ajanlarin tutumu olumlu yénde etkiledigini, ancak sadece yiiz
(insan benzeri) kullanian ajanlarin metin tabanl sunularda etkili oldugunu, sadece el-kol
hareketine sahip olan ajanlarin ise gorsel tabanlhlarda etkili oldugunu belirtmistir (d=0.26). Ayrica
algt dizeyi karsilastirmast yapilan bu calismada, sadece yiize sahip olan ajanlarin algr diizeyini
artirdigl sonucuna ulastlmustir (d=0.28). Rosenberg-Kima, Baylor, Plant ve Doerr (2008)
tarafindan yapilan calismada bu calismaya paralel sonuglar bulunmus; gériinir ajanlarin daha
yararli (d=0.85) oldugu, 6z yeterliligi (d=0.73) ve ilgiyi (d=0.54) artirdigr belirtilmistir. Ancak
akademik basari karsilastirmasinda farklt sonuglara ulasan Buisine ve Martin (2007)’nin sonuglart,
katimcilarin tim 6zelliklere sahip olan ajanlara karst daha olumlu bir tutum ve begenilirlik icinde
olduklarint belirtmistir.

Bickmore ve ark. (2009), akademik basarilarinin yani sira 6grencilerin ajan kullaniminda etkilesim
ile memnuniyet dulzeylerini arastirmus, etkilesim duizeyinde bir farkliik bulunamazken;
memnuniyet diizeyinde ise gelencksel yontemlere goére ajan kullanildigt zaman daha memnun
olduklarint belirtmislerdir (d=0.86). Diger calismalardan farklt bir yontem tercih eden Jin (2010),
calismasinda ajan kullaniminin e-sinav durumlarinda stres diizeyine etkisini incelemistir. Ajan
kullanilan sinavlarin daha eglenceli (d=0.59), egitsel (d=0.60), anlamlt (d=0.68) oldugu ve stresle
daha rahat basa ¢tkmayi sagladigr (d=0.74) belirtilmistir. Bu ¢alismaya paralel olarak Kerly, Ellis,
ve Bull, (2008); ajanlarin insanlarin 6z degerlendirme hatalarint azalttugint belirtmistir (d=0.71).
Lim, ve ark. (2011) ajan kullaniminda pozitif bir geri bildirim oldugunu bunun olumlu bir etki
gosterdigini; McQuiggan ve Lester (2007) o6zellikle empatik ajanlarin 6grenme ortamlarinda
durumsal olarak uygun oldugunu belirtmistir. Plant ve ark. (2009) ajan ile etkilesime giren
kullanicilarin 6z yeterliliklerinin arttigini belirtmis, cinsiyet agisindan kadin ajan ile etkilesime
girenlerin (d=0.85) erkek ajanlarla etkilesime girenlerden (d=0.72) daha fazla 6z yeterliliklerinin
arttgint belirtmistir. Bu ¢alismada ayrica konuya ilgi arastirilmis, hem kadin (d=0.71) hemde erkek
ajanlarla etkilesime girenlerin (d=0.70) ajansiz yazilimlara gore ilgilerinde anlamli bir artis oldugu
belirtilmistir. Ayrica Xu ve Wang (20006) diger ¢alismalardan farkli olarak egitim yazilimlarinda
kullanicilarin tercihlerini kaydeden ajanlarin, ajansiz yazilimlara gére motivasyonu daha c¢ok

arttirdigini belirtmektedir.
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Calismalarin sonuglart ve etki diizeyleri incelendiginde, Predinger, Ma, ve Ishizuka, (2007);
Ropero, Goémez, Carrasco, ve Leon, (2012), Serenko (2007) ve Yilmaz ve Cakmak (2012)
tarafindan da belirtildigi gibi ajanlarin tutuma karst olumlu bir etkisinin oldugu, bu etki diizeyinin
0.26 ile 0.86 araliginda seyrettigi gorilmektedir. Etki katsayilart arasindaki bu degisim dikkate
alindiginda, katilimcilarin ajan tipine gore farkl tutum sergiledikleri, sadece ytize sahip olan insan
benzeri ajan kullaniminda tutumlarinin en yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ajan Ozellikleri

Egitim yazilimlarinda egitsel ajanlari konu alan arastirmalar incelendiginde, ajanlarin genel olarak
insan benzeri, ¢izgi karakter, sadece ses, sadece metin, el-kol hareketleri ya da bu 6zelliklerin
birlesimi seklinde kullanildigr gorilmektedir. Yapilan meta-analiz calismasinda da ajanlarin
belirtilen bu 6zelliklere sahip olduklari ve zaman zaman bu 6zelliklerin gerek yapisal gerekse kendi
iclerinde belirlenen (cinsiyet, etnik yapi, tarz vb.) 6zelliklerine gore kiyaslandigy tespit edilmistir.
Bu kiyaslamalara ait sonuglarin 6zeti Tablo 3’te sunulmustur.

Incelemeler sonucunda katilimeilara kendi etnik ézelliklerini tastyan ajanla sunum yapildiginda
memnuniyet diizeylerinin arttigt (d=0.79) sonucuna ulagilmstir (Kim ve Wei, 2011). Bununla
birlikte cinsiyet a¢isindan kadin ajanlarin daha uygun oldugu da (d=0.57) belirtilmistir (Plant ve
ark., 2009). Kendi durumlarina gbre ajan seg¢imini inceleyen diger bir ¢alismada (Hubal, Fishbein,
Sheppard, Paschall, Eldreth, ve Hyde, 2008) ajanlarin ¢esitliligi, 6zgiir ve cezaevinde olan
insanlarin bakis acilarina goére yorumlanmustir. Bu calismada 6zglr olarak sunulan ajanlar,
hapishanede bulunan ajan sunumuna gore daha basarili olmustur.

Ajanlarin duygusal 6zelliklerini inceleyen galismalara 6rnek olabilecek Brave, Nass, ve Hutchinson
(2005) tarafindan yapilan arastirmada, empatik olan ve olmayan ajanlar bircok degisken ile
karsilastirmistir. Empatik ajanlanin ilgi (d=1.61), begenilirlik (d=1.32), guvenilirlik (d=0.53),
duygusal destek (d=0.64) olarak kullanicilara empatik olmayan ajanlardan daha yararli oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu calismaya benzer diger calismalarda da (Mayer, Johnson, Shaw ve
Sandhu, 2006; Wang ve ark., 2008) kibar hitabin, tutumu olumlu yénde etkiledigi belirtilmistir. Bu
sonugclara paralel olarak Mumm ve Mutlu (2011) tarafindan yapilan calismada ajanlar tarafindan
ovgl alan katilmcilarin motivasyonlarinda (d=0.43) ve gorev devamliliginda artma (d=0.44)
oldugu tespit edilmistir.

Ajan tiplerini farkli bir sekilde ele alan Veletsianos (2012) tarafindan yapilan ¢alismada amagl, yar
amacl ve amagsiz ajanlar olarak ti¢ farkli ajanin akademik basartya etkisi arastirilmis, 6grenmeyi
en fazla yart amacl ajanlarin artirdigy; bunun ise ¢ok genis diizeyde bir etkisinin (d=1.43) oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Akademik basarinin yani sira arastirmacilar ajan tipinin etkilesim yetenegini incelemis, yart amagh
ajanlarin etkilesimi en fazla artirdigl, bunun ise genis dizeyde bir etkisinin (d=0.94) oldugu
belirlenmistir.

Ajanlarin sunus bicimleri incelendiginde ise her duruma gére farkl bir sonug alindigr gérilmustiir.
Ornegin Baylor ve Kim (2009), Rosenberg-Kima ve ark. (2008), Schrader ve Bastianes (2012),
Yilmaz ve Cakmak (2012) tarafindan yapilan calismalarda insan benzeri/gortinir ajanlar basarilt
sonugclar verirken (0.10<Cohen d<0.85), Predinger ve ark. (2007) sadece sesli ajan kullaniminin
daha basarilt oldugu, diger 6zelliklere sahip ajanlarin dikkat dagittigini belirtmistir. Bu iki duruma
z1t farklt bir calismada Buisine ve Martin (2007) tarafindan yapilmus, tim o6zelliklere sahip
ajanlarin, tek durumlu metin tabanli ajanlardan daha basarili oldugu sonucuna ulasimistir. Diger
calismalara tezat bir yorum getiren bu ¢alismanin sonuglari incelendiginde, katilimcilarin gorsel
animasyonlara ilk etapta merak ile benimsedikleri, bu nedenle metin tabanliya gore tiim 6zelliklere
sahip ajanlar tercih ettikleri sonucuna ulastlmistir. Ayrica bu calismada ajan Gzelliklerinin
kullanicilara tek tek sunularak belli bir zaman araligindan sonra tutumun incelenmesinde daha net
bir sonu¢ gbérmeyi saglayacag diisintilmektedir.

Genel olarak birbirinden farkli sekilde yapilandirlan ve sonuglarinda farkliliklar olan bu
calismalarda; ajan 6zelliklerinin bagari, tutum vb. faktorlerle kisilik 6zelliklerinin dogrudan iliskisi
oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte katidimcilarin gériniir (insan benzeri) ajanlart tercih
ettikleri; ancak bu ajanlarda tim 6zelliklerin (goruntd, ses, el-kol hareketi) olmast halinde basart

elde edilemedigi sonucuna ulasilmustir.

Sonug ve Tartigma

Gunimizde BDE yazilimlari, davraniset yaklasimdan uzaklagsarak yapilandirdmis tasarimlarla
ogrencilere aninda déntt verme, motive etme ve tutumu artirma 6zellikleri ile hizla gelismektedir.
Egitsel yazilimlarin bireysel Ogrenimde daha stk kullanildigi olgusundan yola g¢ikilarak, bu
yazilimlara rehberlik edecek modullerin olusturulmast ile egitsel ajanlar literatiirde 6nemli bir yer
teskil etmeye baslamistir. Egitsel ajanlarin etkisini test etmek icin yapilan bu ¢alismada, daha
onceki makalelerin sonuclart analiz edilerek tekrar yorumlanmis; calismanin basinda belirtilen
arastirma sorularina yanit aranmistir. Ilgili literatiir taramast sonucunda calismaya dahil edilen 23
makalede egitsel ajanlarin 6grenmeyi kolaylastirdigi, akademik basart ile motivasyonu artirdigt ve
ajanlara karst katihimcilarin olumlu tutum gosterdigi sonucuna ulagilmustir. Fakat ajan 6zellikleri
incelendiginde calismalarin kendi aralarinda farkli sonuglar gosterdigi tespit edilmistir.
Calismalarin analiz edilmesiyle en bagarihh ajan tipinin insan benzeri ajanlar oldugu tespit

edilmistir. Bu sonug¢ ¢alismaya dahil edilemeyen diger arastirmalarla da tutarliik géstermektedir
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(Prendiger ve Ishizuka, 2005). Ozellikle insan benzeri ajanlarin basartyt artirma nedenleri
incelendiginde, bu ajanlari kullanan katilimcilarin yaziimla daha rahat etkilesime girdigi, ajant
insan gibi algilayarak motivasyonlarinin artig1 ve eglenceli vakit gegirdikleri tespit edilmistir.
Akademik basari ve tutum karsilastirmasinda BDE'de ajanin olmasi ve olmamasi durumu, ajan
olmast lehine anlamlt bir fark yaratmistir. Ancak bu durumlar daha 6nceden de belirtildigi gibi
ajan tipine bagli olarak degisim géstermektedir. Ozellikle ajan tipinde tiim 6zelliklerin kullaniimast
(yiz, ses, el-kol hareketi vb.), Bickmore ve ark. (2009) tarafindan yapilan calisma disinda bagart
gostermemistir. Bu ¢alismada ise karsilastirma ajanli-ajansiz olarak degil, tim 6zelliklere sahip ajan
ve metin tabanli ajan biciminde yapilmistir. Sonuglar degerlendirildiginde egitsel ajan kullanirken
ilgili duruma gore yalniz bir Ozellige sahip ajan kullaniminin daha yararli oldugu sonucuna
ulagilmustir. Gorsel ve isitsel belleklerin bilgileri isleme, kodlama ve depolama kapasitelerinde bir
sinir oldugunu  belirten biligsel yiik teorisi ile (kapasitenin sinirr), bu sonuglar uyumludur
(Baddeley, 1992; Chandler ve Sweller, 1991; Clark, Nguyen, ve Sweller, 2006; Martin-Michiellot
ve Mendelsohn, 2000; Sweller, 1988; van Merrienboer ve Ayres, 2005).

Ajanlarin kimlik o6zelliklerinin de (ses, cinsiyet, etnik yapt vb.) basart ve tutumu etkiledigine
yapilan analizler sonucunda ulasimistir. Genel olarak kullanicilarin kendi etnik kimliklerindeki
ajanlart tercih ettikleri, kadin ve empatik ajanlara karst olumlu tutum go6sterdikleri de
belirlenmistir. Ancak bu tercihlerin anlamli olarak bir farkinin olmadigt sonucu dikkati
¢ekmektedir. Bu sonu¢ Cowell ve Stanney (2003) tarafindan yapilan ¢alismayla 6rtiismektedir.
Genel olarak yazilimlarda egitsel ajanlarin her agidan yararli oldugu ancak bu ajanlarin ilgili konu,
yontem ve ortama gore sekillendirilmesi gerektigi belitlenmistir. Bu bilgiler 1s1ginda; bilgisayarla
desteklenen egitim yazilimlarinin hepsine egitsel ajan modiliinin eklenmesi; egitsel ajan
hazirlanirken, tim Ozellikleri ve belirli karakterleri barindiran ajanin yerine, kisilerin kendi
tercihlerine gore secim yapabilecekleri ve istediklerinde ajant gizleyebilecekleri halde tasarlanmast
onerilmektedir. Buna ek olarak ajanlarin hitap tarzinin nazik ve ilimh bir sekilde olmasi; sayet sesli
bir ajan ise donitlerin uygun bir ses tonu ile verilmesi 6nerilmektedir.

Buna ek olarak:

Bu konuda yapilan galismalar meta-analiz ¢alismast icin kismi anlamda yeterli olsa da; ¢alismanin
tezler, bildiriler tGzerinde de yapilmasi arastirma sayisini artiracagindan ajan kullaniminin etkisini
(6zellikle gesitlerine gore) daha net gérmeyi saglayacagi;

Calismalarda etki buyikluklerinin hesaplanabilmesini saglayan istatistiksel verilerin ()? ,n, SS, t, F,
MSE vb.) eksik verilmesi, meta-analizi zotlastirdigt icin bundan sonraki calismalarda tam olarak

verilmesinin yaratlt olacagt; dustinilmektedir.
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Extended English abstract

Inspired by the work of designers focusing on the education practice and research methods
between the years 1960-1970s, and following the successful use by means of accounting software
in the 1980s, the computers have been in use for designing educational games and applications in
1990s (Cognition and Technology Group at Vanderbilt, 1996; Mayer, 1988; Mayer, Schustack ve
Blanton, 1999).

After the integration of computer-aided instruction software into the educational programs, the
students getting instructor support have not had much difficulty in using this software. However,
the students have been identified to encounter some problems while using CAL installed
software with the tutorial function due to the lack of services to guide them, lack of motivation,
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low self-efficacy, and interest (Allbeck and Badler, 2003; Atkinson, 2002; Baylor, 2002; Baylor
and Kim, 2003, 2005; Baylor, Shen and Huang, 2003; Kim, Baylor and Reed, 2003; Lester,
Towns, Callaway, Voerman and Fitzgerald, 2000; Moreno, Mayer, Spires and Lester, 2001). In
order to eliminate these limitations, improved interfaces have been developed for students’ use
after the second half of 1990s, and these interfaces have been combined with this educational
software.

In order to collect research findings under one skeleton, meta-analysis method (Saglam and
Yuksel, 2007), which is expressed as the statistical analysis of a wide range of individual studies, is
thought to fill the gap in our national literature and to facilitate future studies. Therefore, the
following research questions have been thought to guide our research:

. Is there any statistical difference between the students’ achievement, who use software
including educational agents and who do not?

* What are the attitudes of students towards educational agents?

. How do the general features of educational agents (human-like, cartoon, audio, or text
only) affect students’ academic achievements?

Methodology

Data collection

Related articles in ERIC (2012), Scopus (2012), and ISI Web of Knowledge (2012) data bases
have been scanned in order to find answers to the research questions. Out of the 45, the
experimental articles that used pre- and post-test designs have been chosen. According to the
selection features, 23 articles have been included in this study.

Data Analysis

Coefficients were calculated for the effect of the study statistics. This effect is calculated by
Cohen's d calculation technique used by Thalheimer and Cook (2002). Five different Cohen d
ways proposed by Thalheimer and Cook (2002) have been calculated for 16 studies, and these
could not have been calculated because 7 studies did not have necessary data.

Results

After analyzing the articles, it has been identified that academic achievement, attitudes, and
motivation of the students were studied, and additionally, features of the agents were compared.
After meta-analysis study, sub-themes were found to be academic achievement, attitudes, and
agent features.

Discussion

Today, moving away from behaviorist approach, CAL software is rapidly evolving with features
to increase motivation and attitude, giving immediate feedback to students. On the basis of the
fact that educational software have been used more often in individual learning, these software
have begun to get an important role by creating modules that will guide them. In this study
aiming to analyze the effects of agents, the results of previous studies were re-analyzed and
interpreted, sought answers for the mentioned research questions. In the 23 articles included in
this study, it was found that educational agents eased learning process, and that they increased
academic achievement and motivation. Moreover, it was found that the participant developed a
positive attitude towards the agents. However, when compared the features of the agents, there
found to be different results.

In the analysis, human-like agents were found to be the most successful ones. According to
academic success and attitudes comparison, there found to be a significant difference in favor of
having an agent. However, as mentioned before, these results differed when considering the type
of the agent. Especially, except in the study of Bickmore et al (2009), the use all features of the
agents (face, sound, hand-arm usage, etc.) did not show any success. In Bickmore et al (2009)
study, the comparison was not done in terms of having or not having an agent; instead, it was
conducted as having text-based agents with all the features. After evaluating the results, it was
found that it was more useful to use an agent with only one feature depending on the situation.
These results were compatible with cognitive load theory which specifies that visual and auditory
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memories have a capacity in terms of information processing, coding and storing (Baddeley,
1992; Chandler ve Sweller, 1991; Clark, Nguyen, ve Sweller, 2006; Martin-Michiellot ve
Mendelsohn, 2000; Sweller, 1988; van Merrienboer ve Ayres, 2005).

The identity features of the agents (sound, gender, ethnicity, etc.) were found to have effects on
students’ academic achievement and attitudes. Generally, users were found to prefer the agents in
their own ethnicity, and also they were found to prefer female and emphatic agents. On the other
hand, it was worth considering that these preferences did not have a significant difference. This
finding overlaps with Cowell and Stanley’ study (2003).

In software, it has been stated that educational agents are beneficial in all means, but they need to
be shaped according to the method and environment. In the light of these information, it is
suggested that education agent modules be added to all educational software, and that agents
which can be chosen according to the needs of individuals and can be hidden whenever needed
should be designed instead of the using an agent that have all the features and a certain character.
Additionally, it is proposed that agents should have a kind and mild way of addressing, and if it is
a voiced agent, the feedback should be given in appropriate voice.
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Abstract

The most important investment in education is
teacher in-service training on the use of
information and communication technologies
in education systems. For this reason, in this
study, in-service teacher training activities to
the teachers for technology usage for teaching
courses in education system of Finland, which
is a country with a different culture, was
compared with in-service training activities of
Turkey in the Fatih Project, which is currently
the largest project for the purpose of
integration of educational technology into
education, which aims to integrate usage of
technology in to the course teaching. Related
literature analysis was conducted to compare
the process of in-service training activities for
integration of technology in education in
Finland and Turkey. At the end of this study, it
was found that Finland and our country have
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Ozet

Egitim yatiimlarinin  en o6nemlisi bilgi ve
iletisim  teknolojilerinin  egitim  sistemlerinde
kullanimiyla ilgili 6gretmen hizmetici egitimine
yapilan yatirimlardir. Bu sebeple bu arastirmada
farkli kiltire sahip bir tilke olan Finlandiya’nin
egitim  sisteminde  Ogretmenlerin  ders
ogretiminde teknoloji kullanmalarina y6nelik
yaptlan  hizmeti¢i egitim  faaliyetleri ile
Turkiye’de  glintimiizde egitime teknoloji
entegrasyonu amactyla yapilan en biyik proje
olan Egitimde Fatih Projesinde 6gretmenlerin
ders Ggretiminde teknoloji  kullanmalarina
yonelik yapilan hizmeti¢i egitim faaliyetleri
karsilastiilmistir.  Finlandiya ve tlkemizdeki
teknolojinin egitime entegrasyonu siireglerinde
gerceklestirilen hizmetici  egitim faaliyetleri
karsilastirmak  Gzere ilgili literatir analizi
yapilmistir. Arastirma sonucunda Finlandiya ve
tlkemizde teknolojinin egitime entegrasyonu
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been found to differ from each other in the
integration of technology in the process of in-
service training of teachers. In Finland, due to
different teaching style is required for each
course for the usage of ICT in lessons, the
course teachers who can wuse technology
effectively in teaching are assigned to train
other teachers in their own subject areas. On
the other hand, in our country, without
considering the teachers’ differences in subject
areas, an in-service training course with same
content are given to all teachers who work in
schools to develop their skills about hardware
infrastructure, educational e-contents provided
to them through face to face and distance
education activities.

Keywords: Teacher Education in Finland,
Fatih Project in Education, Information
Technology, In-Service Training

stirecinde ~ Ogretmen  hizmetici  egitim
stureclerinde bircok farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. Finlandiya’da her ders icin farklt bir
ogretim sekli olmasindan  dolayt  bilisim
teknolojilerinin ders 6gretiminde kullanimi icin
ders 6gretiminde teknolojiyi etkin kullanabilen
ogretmenler kendi ders alanlarindaki diger
ogretmenleri  egitmektedir. Ulkemizde ise;
okullarda gorev yapan Ogretmenin siniflara
saglanan donanim altyapisini, egitsel e-igerikleri
etkin bicimde kullanma becerilerini
gelistirmelerine  yonelik ders alanlart  farks
gozetilmeden ylz yize ve uzaktan egitim
araciligtyla  bitiin  6gretmenlere ayni igerige
sahip hizmet ici egitim faaliyeti
uygulanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Finlandiya Ogretmen
Egitimi, Egitimde Fatih Projesi, Bilisim
Teknolojileri, Hizmetici Egitim

(Extended English abstract is at the end of this
article)

Girig

Degisim olgusunun en ¢ok hissedildigi alan egitim alanidir. Unesco (2012)’e gore; toplumlar
degistikce egitim sistemleri de degisir. Egitim sistemi toplumsal degisimlerden bagimsiz degildir.
Ulkeler bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilayabilmek icin egitimde degisime biiyiik oranda paylar
aytrarak yatirimlar yapmaktadirlar. Bu egitim yatrimlarinin en 6nemlisi ise bilgi ve iletisim
teknolojilerinin egitim sisteminde kullanimuyla ilgili 6gretmen egitimine yapilan yatirimlardir.
Cunki teknoloji alanindaki degismeler 6gretmen egitiminde yeni bakis ve degerler dizisinde
degisimleri de beraberinde getirmektedir. Yamamoto (2010)’ya gére gegmiste oldukea pasif olarak
gerceklesen bilgi edinme stregleri ginimtzde aktif olarak katilabilen bir yapiya biriinmus ve
farklt hale donismistir. Gazete, radyo ve TV ile stnurlt olan bilgi kanallari internetin hayatimiza
girmesiyle zenginlesmistir. e-Posta, sosyal aglar, elektronik kitaplar, sohbet ortamlari, web
konferanslart ve etkilesimli ¢oklu ortam uygulamalart yeni 6grenme kanallart haline gelmistir.
Giunumizde mesele Ogretmenin siirekli gelisen teknoloji uygulamalarina ve yeni 6grenme
kanallarina en Gst seviyede uyumunun saglanmasidir.

Bugiin 6gretmenler uzaktan egitim-0gretim, online (gevrim ici) 6grenme, e-Ogrenme, mobil
dgrenme, sanal sinif gibi yeni nesil 6grenme bakis acilariyla tanismustir. Onceleri tek ve biricik

égretici olan 6gretmenin degisimi kacinilmaz hale gelismistir. Ozellikle e-6grenme ve mobil
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teknolojiler yeni bir 6grenme bigimini ortaya cikararak Ogrenmeyi Orgin egitim-6gretim
siiflarinin disina gitkarmustir. B-6grenme ve mobil teknoloji uygulamalart ile klasik 6grenme
anlayist yerini bireysellesmis, yani esnek ve Ozglr 6grenme anlayisina birakmaya baslamustir.
Ogretmenlerin bu yeni siirece uyum saglarken sahip oldugu farkindalik diizeyi ve karsilasabilecegi
guclikler karsisindaki problem ¢6zme yetenegi biyiik rol oynamaktadir. Varis (2010)’a gére; yeni
teknolojileri 6grenme ve dijital okuryazar olmak icin yeni 6grenme yollarinin olusturulmast
gerekmektedir. Bunun icinde bitin 6grenme formlarinin kullanilmasi 6nem arz etmektedir.
Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojileri beceri ve yetenekleriyle ilgili 6gretmen egitimine 6zel bir

sekilde 6nem verilmesi gerekmektedir.

Amag

Her ilke kendi kiiltiirel dokusuna uygun olarak teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamak
icin hizmetigi egitim politikalart gelistirmektedir. Bu nedenle teknolojinin egitime entegrasyonu
surecinde tlkelerin birbitlerine bilgi aktarimi yapmalarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Egitim
politikalarini belirleyen kurum ve kuruluslarimizin teknolojinin egitime entegrasyonu konusunda
egitim politikalarint planlamadan 6nce diger tlkelerde daha 6nceden yapilan bu tiir uygulamalar
hakkinda bilgi sahibi olmast ve kiiltiirel dokusuna goére uyarlama yapmast 6nem arz etmektedir
(Varis, 2010). Bu dogrultuda, bilisim teknolojilerinin egitimde kullanimi konusunda 6gretmen
hizmetici egitiminde basarist olan ilkelerin yaptiklari ¢alismalarla tlkemizde yapilan calismalarin
karsilastirlmasinin uygun olacagi diisiiniilmektedir. Ekinci ve Oter (2010)a gére Finlandiya
Ogretmen yetistirme siireci, arastirma temelli oryantasyon, ulusal ve uluslar arasi degerlendirmeler
ve pedagojik bir programi iceren oldukgca zorlu ve yogun bir égretim siirecini igerir. Ogretmenlik
Finlandiya’da olduk¢a 6nemsenen bir meslektir. Bu sebeple Finlandiya ve tilkemizdeki 6gretmen

egitiminde uygulanan stratejiler bu arastirma kapsaminda karsilastirilmistir.

Yontem

Bu ¢alismada farkli killtire sahip bir tlke olan Finlandiya egitim sisteminde 6gretmenlerin ders
ogretiminde teknoloji kullanmalarina yonelik yapilan hizmetici egitim faaliyetleri ile Turkiye’de
ginimiizde egitime teknoloji entegrasyonu amactyla yapilan en biyiik proje olan Egitimde Fatih
Projesinde 6gretmenlerin ders Ogretiminde teknoloji kullanmalarina yonelik yapilan hizmetici
egitim faaliyetleri karsilastilmaktadir. Finlandiya ve tulkemizdeki teknolojinin egitime
entegrasyonu sireclerinde gerceklestirilen hizmetici egitim faaliyetleri karsilastirmak tzere ilgili

literattir analizi yapilmistir. Literatiir analizi sonucunda elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.
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Bulgular

OECD (2003)’e gore Finlandiya’da 6gretmenlere uygulanan hizmetici egitim faaliyetleri egitim
politikalarini gerceklestirmeye yonelikse devlet biitgesinden karsidanmaktadir. Su anda en ¢ok
yaygin olarak uygulanan hizmetici egitim faaliyetlerinin basinda Bilisim Teknolojilerinin pedagojik
kullanimiyla ilgili egitimler gelmektedir. Hizmetici egitim anlayist dogrultusunda gergeklestirilen
faaliyetler bitin 6gretmenlerin hakki ve aymi zamanda gorevi olarak gorilmektedir. Avrupa
Komisyonu (2012) Finlandiya Ulke Raporuna gore Finlandiya’da yeni teknolojilerin egitim
sistemine entegrasyonu icin ders alant merkezli ¢alismalar yapilmakta ve miufredatin
gincellenmesi bu sekilde saglanmaktadir. Her bir dersin giincellenmesi amactyla bir grup
ogretmen ve bir grup ogrenci se¢ilmektedir. Bu gruplardan her ders alani igin kullanian eski
gelenceksel 6gretim yontemlerini bilisim teknolojileri destekli 6gretim yontemleri ile degistirmeleri
istenmektedir. Her ders alant icin mifredatin gincellenmesi amaciyla bir¢ok pilot uygulama
yapilmakta ve hepsinin sonuglart bir araya getirilmektedir. 6 ayda bir mufredatta bilisim
teknolojilerinin  kullanimiyla ilgili giincellemeler yapilmaktadir. Asunta (2012)” ye gore;
Finlandiya’da hizmetigi egitimlerin temel amact giincel pedagojik ve ders alanlartyla iliskili bilgileri
ogretmene vermektir. Ozellikle miifredat degisiklikleri séz konusu oldugunda ulusal diizeyde
bircok hizmetici egitim Ogretmenlere verilebilmektedir. Bilgi Iletisim Teknolojileri ve e-igerik
uygulamalart okullarda 6gretimin bir parcast oldugundan miifredat degisimi neticesinde bir¢ok
Ogretmen hizmetici egitim kurslarina katilarak egitimleri alma noktasinda istekli olmaktaditlar.
Ekinci ve Oter (2010)’a gore Finlandiya’da hizmet 6ncesi egitimin yaninda gérev basinda bulunan
ogretmenlerin hizmeti¢i egitimine de ayrt bir 6nem verilmektedir. Go6rev basinda bulunan
ogretmenlerin hizmetici egitiminde temel sorumluluk okul mudurine aittir. Her 6gretmen yillik
en az ¢ gunlik zorunlu bir hizmetici egitim programina tabi tutulur. Ayrica okul midirinin
liderliginde Ogretmenler arasinda saglanan etkilesim ve isbirligi ile is baginda strekli bir mesleki
hizmetici egitim ile 6gretmenlerin pedagojik yeteneklerini gelistirmek ve glincellemek amaclanir.
Ayrica 6gretmenler okul yili boyunca hizmetici egitimlere gonillii olarak katilabilirler. Ogretmen
yetistiren egitim fakilteleri ve uygulama okullari, okullarda gérevli 6gretmenler igin hizmetici
egitim firsatlarini saglarlar.

Asunta (2012)’ye gore Finlandiya’da her 6gretmen yillik en az iki-ti¢ glinlik zorunlu bir hizmetici
egitim programina tabi tutulmaktadir. Ayrica hizmetici egitim faaliyetlerinde okul midirinin

liderligi sayesinde Ogretmenler arasinda etkilesim ve isbirligi saglanmakta ve hizmetici egitim
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faaliyetleri 6gretmenlerin is basinda siirekli mesleki deneyimlerini gelistirmeyi amaglamakta ve
pedagojik yeteneklerini glincellemektedir. Finlandiya’da 6gretmenlerin hizmeti¢i egitim almalart
icin ders dist serbest vakitleri tespit edilmektedir. Ogretim gorevlisi oncelikle 1-3 kisilik 6gretmen
gruplarina egitimde teknoloji kullanimi konusunda ornekler sunarak egitim verilmektedir.
Ogretmenlere hizmetici egitim vermek tizere hazirlanan tiim materyaller bir veri tabaninda
toplanmaktadir. Bu hizmeti¢i egitim faaliyetleri 2 ayda bir dizenlenmektedir. Bu sekilde her
ogretmenin bir okul yilt boyunca en az birkag kere egitimde teknoloji kullanimi konusunda pratik
yapma imkani olmaktadir. Ulkemizde ise teknolojinin egitime entegrasyonunu hedefleyen Fatih
Projesi hizmetici egitim bileseni kapsaminda hazirlanan hizmetici egitim programinda yaklasik 20
kisilik 6gretmen gruplart bir araya getirilerek hizmetici egitim enstitiilerinde ylz ylize egitim
verilmektedir. Hizmetici egitim faaliyetleri 1 hafta boyunca giinde 6 saat olmak tzere toplam 30
saat stiresince gerceklestirilmektedir.

Sahlberg (2010)” a gore Finlandiya’ da Ogretmenlerin mesleki gelisim ve hizmeti¢i egitim
programlarina ¢ok deger verilmektedir. Belediyeler, ilk6gretim, ortabgretim ve lise seviyesindeki
okullar izleyici rolii istlendikleri i¢in 6gretmenlere ihtiyaglart dogrultusunda hizmetici egitimler
vermekle yikimlidirler. Ogretmenlerin yillik gorevleri icinde en az {i¢ giin hizmetici egitim
faaliyetine katilmak s6z konusudur. 2007 yili icinde &gretmenlerin Ggte ikisi ilkogretim ve
ortadgretim seviyesinde hizmetici egitim faaliyetlerine katilmustir. Finlandiya’da hizmetici egitim
faaliyetleri miifredat, ulusal egitim faaliyetleri ve projelerine uyumlu olarak ulusal egitim
gelismelerine dayandirilmaktadir.

Asunta (2012)’ ye gore; Finlandiya’da okul 6gretmenlerinin Gniversite 6gretim gorevlileriyle bir
araya getirilerek mesleki deneyim ve bilgilerini paylastiklari calistay niteliginde hizmeti¢i egitim
faaliyetleri de yapilmaktadir. Burada okul Ogretmenleri tniversite Ogretim gorevlilerine ders
dgretimleriyle ilgili giinliik mesleki deneyimlerini ve bilgilerini anlatmaktadir. Universite ¢gretim
gorevlileri de Ogretmenlere en son arastirmalari ve metodolojik yaklagimlari anlatmaktadirlar.
Ogretmenlerin ve iiniversite 6gretim tyelerinin derste BT kullanimiyla ilgili bilgi paylasimlart da
bu tir calistaylarin kapsaminda yer almaktadir. Bu etkinlikler her yil dizenli olarak
gerceklestirilmektedir. Ogretmenler katildiklart her yil diizenlenen calistay niteligindeki hizmetici
egitim faaliyetlerinden puan almaktadirlar.

Ulkemizde ise Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamak amactyla hizmetici egitim
faaliyetlerine yonelik ihtiyact belifleme g¢alismalari, hizmetici faaliyetlerinin planlanmasi ve
hizmeti¢ci  egitim etkinlikleri MEB Hizmeti¢ci Egitim Dairesi Baskanligi tarafindan

gerceklestirilmektedir. Ulkemizde Bilisim teknolojilerinin egitim sistemimize entegrasyonuyla ilgili
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en buytik proje olan Egitimde Fatih Projesini meydana getiren bes bilesenden biri “Derslerde BT
Kullanimi igin Ogretmenlere Hizmetici Egitim” bilesenidir. Bu bilesen kapsaminda; okullarda
gorev yapan yaklasik 680.000 6gretmenin siniflara saglanan donanim altyapisini, egitsel e-igerikleri
ve BT ye uyumlu hale getirilen 6gretmen kilavuz kitaplarini etkin bi¢imde kullanma becerilerini
gelistirmelerine yonelik yliz yluze ve uzaktan egitim araciligtyla hizmet ic¢i egitim faaliyetleri
gerceklestirilmektedir.

Egitimde Fatih Projesi kapsamindaki hizmetici egitimlerin genel amaci; 6grencilere zengin bir
egitim Ogretim ortami sunmak, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamak ve tlkemizi
egitimde Ust siralara tasimaktir. Projenin hizmet ici egitim bileseni ve diger bilesenleri esgidiimlii
olarak yiritilmekte olup projenin tamaminin planlanan sire igerisinde tamamlanmasi
hedeflenmektedir. Ogretmenlere éncelikle Temel Bilgisayar kullanim kursu verilerek teknolojiye
olan yetersizliklerin giderilmesi ve daha sonrada BT nin derslerde etkin ve verimli kullanilmasi i¢in
formasyona yonelik bir egitimin verilmesinin uygun olacagina karar verilmistir. Dolayistyla "Temel
Bilgisayar Kullanimi" konusunda egitim almamis olanlar ile bu konuda kendilerini yetetli
gormeyenlere Egitici Bilisim Teknolojileri Formatér Ogretmenleri tarafindan egitimler verilmeye
baslanmustir.

Fatih Projesi (2012)’ne gore “Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi” Kursunun igerigi
akademisyenlerden olusan bir kurulla calisitlarak hazirlanmis ve egitim igerigi olusturulmustur.
Egitimin Igerigi: Okul tiiriine gére 6gretmen kilavuz kitaplart veya 6gretim  programlari
dogrultusunda derslerini isleyen Ogretmenlerin, egitim-6gretim stirecinde bilisim teknolojilerini
etkin ve verimli olarak kullanabilmelerinin saglanmasidir. Bu hizmeti¢i egitim programiyla, ders
alant farkliliklart gbzetilmeksizin tim Ogretmenlere ortak bir hizmet i¢i egitim programi
uygulanmaktadir. Fatih projesi hizmetigi egitim kurslarini gerceklestirmek tizere tilkemiz genelinde
7 farkli ilde yer alan 7 tane hizmeti¢i egitim enstitisii kullanilmaktadir. Bu hizmetici egitim
enstitiilerinde teknolojinin egitimde kullanimiyla ilgili olarak 6gretmenler sadece egitici formator

ogretmenlerden ve Egitimde Fatih Projesi hizmetici egitim ekibinden egitim almaktadur.

Sonug

Finlandiya ve Turkiye egitim sistemindeki BT’ nin egitim-6gretim siireclerine entegrasyonuyla
ilgili 6gretmen egitimi stratejileri karsilastirildiginda su sonuglara ulasilmaktadir:

Finlandiya’da 6gretmen egitiminde BT’ nin egitimde kullanimiyla ilgili 6gretim programlart
uygulanirken ders branslarina gére egitimler verilmektedir. Ulkemizde ise ders alani farkliliklars

gozetilmeksizin tim Ogretmenlere ortak bir hizmet i¢i egitim programi uygulanmaktadir.
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Finlandiya’da 6gretmen egitiminde ogretmenler ve okullarla derin bir is birligi yapilmaktadur.
Okullara sorumluluk ve ayni zamanda imkanlar verilmistir. Mevcut miifredat ve uygulamalart
konusunda destek verilmistir.

Finlandiya’daki hizmeti¢i egitim sisteminde bilgisayar Ogretmenlerinin sadece bilgisayar
kullanimint 6gretme becerileri oldugu icin diger 6gretmenleri egitmeleri uygun gorilmemektedir.
Bilgisayar 6gretmenlerinin  bagka ders alanlarini  6gretme  becerinin - olmadigt  gerekge
gosterilmektedir. Her dersin farkli bir 6gretim sekli oldugu kabul edilmektedir. Ulkemizde ise
teknolojinin egitimde kullanimiyla ilgili hizmeti¢i egitim kurslarinda Ogretmenler sadece
cogunlugu bilgisayar 6gretmenlerinden olusan egitici formator 6gretmenlerden ve Fatih Projesi
hizmetigi egitim ekibinden ders alani farkliliklarina bakilmaksizin egitimde teknoloji kullanimi
konusunda egitim almaktadir. Ornegin; karistk ders alant 6gretmenlerinden olusan 20 kisilik bir
kursiyer grubuna ders alani cografya ya da bilgisayar olan bir egitici formator 6gretmen tarafindan
hizmetici egitim verilebilmektedir.

Finlandiya’da tiniversitelerde hizmet ici egitim merkezleri bulunmaktadir. Ayrica her kasabada da
bir hizmet ici egitim merkezi bulunmaktadir. Ogretmenler, bu hizmetici egitim merkezlerinde
uzmanlar ve iniversitedeki 6gretim gorevlerinden egitim almaktadirlar. Ulkemizde ise egitimde
teknoloji kullanimi konusunda hizmetigi egitim kurslarini gergeklestirmek tizere tilkemiz genelinde
7 farkl ilde yer alan 7 tane hizmetici egitim enstitisii kullanilmaktadir. Ayrica, Finlandiya
hizmeti¢i egitim sistemini basarili kilan ana husus 6gretmen egitiminde adim adim hareket
edilmesi ve kiiciik 6gretmen gruplarina bireysele yakin diizeyde egitim verilmesidir. Bu hizmetici
faaliyetlerin en 6nemli hedefi 6gretmenleri geleneksel egitim anlayisindan teknoloji destekli egitim
anlayisina yonlendirmektir.

Sonug olarak, egitim sistemimizi, 6zelde de 6gretmen yetistirme sistemimizin yapilandirilmasina
Finlandiya ve Turkiye hizmeti¢i egitim uygulamalarinin karsilastirilmasinin  hizmeti¢i egitim
planlamalarina katki saglayacagr gorilmektedir. Finlandiya egitim sisteminin egitimde teknoloji
kullanimina y6nelik basarist goz o6ntine alindiginda tlkemizde de 6gretmen hizmetici egitim
faaliyetleri planlanirken Finlandiya 6gretmen hizmeti¢i egitim modelinden yararlanilmasinin

6nemli oldugu gorilmektedir.
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Extended English abstract

Information and communication technologies are constantly developing and forcing training
systems to change. Countries to meet the educational needs of individuals invest greatly to
change in education by allocating financial resources. The most important investments in
education are teacher in-service training on the use of information and communication
technologies in education systems. It is considered to be appropriate to compare countries in the
field of education regarding the use of ICT in teacher in-service training by taking into account
the cultural characteristics of them. For this reason, in this study, in-service teacher training
activities for teaching technology usage in courses to the teachers in education system of Finland,
which is a country with a different culture, was compared with in-service training activities of
Turkey in the Fatih Project, which is currently the largest project for the purpose of integration
of educational technology into education and aims to integrate usage of technology in to the
course teaching. Related literature analysis was conducted to compare the process of in-service
training activities in Finland and Turkey for integration of technology in education.

The findings of the literature analysis are as follows: In Finland, teachers and schools are in a
deeper collaboration for integrating information and communication technology into the
curriculum. Teachers are not only trained merely on the usage of computers, their information
technology usage skills for teaching their courses are also developed. Due to different teaching
style is required for each course for the usage of ICT in lessons, the course teachers who can use
technology effectively in teaching are assigned to train other teachers. On the other hand, in our
country, one of the five components that make up the Fatih Project is “in-service training of
teachers for the usage of information technologies” component. Under this component,
approximately 680.000 teachers who work in schools and classrooms which will be provided with
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hardware infrastructure, educational e-content and teacher guide books are planned to take same
in-service training courses to develop their skills through face to face and distance education
activities.

Finland and our country have been found to differ from a lot of processes in in-service training
of teachers for integration of technology into teaching. In Finland, in-service training of teachers
is given a special importance as much as pre-service training of them. Each year at least two-three
days of teacher in-service training program are mandatory for each teacher. In addition, with the
leadership activities of the principals, teachers interact and cooperate with other teachers. In-
service trainings of teachers aim to develop teachers’ professional experiences at work and to
continuously update their pedagogical skills. The extra-curricular free-times of teachers are
determined for in-service training time in Finland. Teachers are educated on the use of
technology in education by university instructors primarily in groups with 1-3 teachers in each
group. All materials prepared in order to give in-service training for teachers are collected in a
database. This service training activities are held every 2 months. In this way, at least a few times
during a school year each teacher has a chance to practice in-service training activities for the
usage of technology in education. Teacher in-service trainings on the use of ICT in instructional
programs in Finland’s education are conducted according to their subject areas. In-service
training centers are located at universities in Finland. In addition, in-service training centers are
available in every town. Teachers receive training from experts and university professors in these
in-service training centers. There is a deep cooperation with schools and teachers in Finland for
in-service training of teachers. In Finland schools have more responsibilities and also are
provided more opportunities for in-service training of teachers. In Turkey, Fatih Project in-
service training component also aims integration of technology into education. On the other
hand, in our country, without considering the teachers’ differences in subject areas, an in-service
training course with same content are given to all teachers who work in schools to develop their
skills about hardware infrastructure, educational e-contents provided to them through face to
face and distance education activities. In-service training program prepared brings groups of
about 20 teachers together at in-service training institutes and provides face-to-face group
training to those teachers. In-service training activities are carried out, 6 hours per day and totally
30 hours in a week period. However, in-service training institutes are not common in our
country. 7 different cities across our country have only 7 in-service training institutes. In-service
trainings on the use of technology in education in these institutions are given to teachers by only
educational formator teachers and teacher training team of the Fatih Project.

As a result, in general it can be concluded that teacher education model in the Finnish education
system is thought to contribute to our educational system, in particular in the process of
integration of ICT teacher in-service trainings. By considering the success of the Finland, while
planning in-service teacher training activities in our country for integrating technology into
education, usage of in-service training model of Finland is seen to be important.
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higher education yuksekogretim

Girig

Gegmisten gunumiize insanoglu tzerinde yasadigr evreni imkanlar Olciisinde kesfetmeye ve
tanimlamaya calismustir. Cografya bu kesfin sonucunda insan ile dogal cevre arasindaki iliskiyi
dagilis, nedensellik ve karsilastirma ilkelerine baglt kalarak inceleyen ve sonuglarini sentez olarak
veren bir bilim dali olarak ortaya ¢ikmustir (Elibuyiik, 1995). Cografya, insan ve cevresi ile onlar
arasindaki etkilesimi inceler. Giniimiizde cografya 6gretimi tlkemizde ilkogretim kademesinden
yiksekégretim kademesine kadar biitiin kademelerde verilmektedir. Her bireyin dogal ve toplumsal
olgulart zamaninda etkili bir sekilde ¢6zmek icin iyi bir cografi birikime ihtiyact vardir (Alim ve
Altag, 2005). 21.yy da dinyamizda cografyaya olan ilgi ginden gline artmasi gerekirken ginden gtine
azaldig1 ve azalan ilginin bir sonucu olarak toplumda cografya konusunda bilgi agisindan yetersiz
bireylerin sayisinin artis gosterdigi vurgulanmaktadir (Tizin vd., 2009). Dinya gittikce daha
karmasik ve cografi bilgiye daha bagimli olmaktadir. Cografya uluslar, insanlar ve bireylerin
yeryiiziinde meydana gelen ve meydana gelmesi muhtemel olaylar, tutarli bir sekilde anlama
becerilerini gelistirmede anahtar bir bilimdir (Alm ve Altas, 2005). Cografya hakkindaki genel
yargilarin ve cografya 6gretiminde yasanan basarisizligin ortadan kalkmast icin cografya 6gretimi
esasinda Ogretmenler, 6grencinin dikkatini daha ¢ok cekmeyi bagsarmali, dersi daha zevkli, daha
anlagilir ve daha donanimli sunmalari gerekmektedir.

Cografya 6gretimindeki 6nemli bir engel ise cografya derslerinde kullanilan arag-gere¢ eksikligidir.
Ogretme ve 6grenme siirecinin en énemli unsurlarindan birisi olan arag-geregler ve materyaller
Ogrenme ve O6gretme surecini desteklemek, 6gretimin etkin ve kalict olmasini saglamak adina buyiik
onem tagirlar (Yalin, 2007). Cografya 6gretiminde konu ve kazanimlara uygun kullanilan yontem ve
teknikleri destekleyecek ¢ok sayida materyal bulunmaktadir. Cografya egitiminde materyal kullanim1
ile ilgili yapilmis birden fazla arastirma yer almaktadir.

Egitim - 6gretimde kullanilan materyallerin neler oldugunu ve materyal se¢imini etkileyen etkenlerin
neler olmast gerektegini inceledigi calismasinda Demiralp (2007), cografya egitiminde materyaller ve
2005 cografya dersi 6gretim programini incelemistir. Cografya egitiminde materyal segiminde etkili
olan faktorlere bakildiginda insan ile dogal ortam arasindaki iliskiyi inceleyen cografyanin ¢alisma
alaninin ¢ok genis oldugu buna bagl olarak da cok cesitli materyal kullanimi gerektigi
anlagtlmaktadir. Cografya egitimi agisindan bakildiginda materyallerin secilmesi ve gelistirilmesinde
ogrencilerin ilgi alanina uygun olmasi, motivasyonu artirmasi, egitim - 6gretim ortamina gerceklik
sokarak G6gretimi kolaylastirmasi, tarafsiz bakis acisi sunmast, cografi biling olusturma ve mekan
algisint  gelistirme gibi unsurlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Calisma sonunda cografya

Ogretiminde aslinda tim cevre 6grenme ortami olarak kabul edildigi igin canlt cansiz pek ¢ok
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nesnenin materyal olabilecegi vurgulanmistir. Ogretmenlerin uygun baslikta uygun materyal
kullanma ve yeni materyaller gelistirebilme gibi becerilerinin gelistirmesi konusunda kendilerini
gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulasilmustir.

Cografyanin bir kismi gercekleri, bir kismi da algtyr kapsadigr igin gbrsel materyallerin cografya
Ogretiminde farklt bir yeri vardir. Ginimiizde hala devam eden fakat ge¢mise oranla azalan
karatahta-tebesir-6retmen {iggeni yerini coklu ortam kaynaklarina birakmaktadir. Iyi bir cografya
ogretimi i¢in ¢oklu ortam kaynaklarini ayrr ayri ele almak gerekmektedir.

Sadece materyale sahip olmak degil bu materyali kullanma berecisi de bir o kadar 6nemlidir. Yalin
(2007) ogretmenlerin materyalleri kullanabilme diizeyleri ve becerilerinin materyallerin  stuf
ortaminda kullanimini etkiledigini vurgulamaktadir. Beceri egitimin her alaninda 6nemlidir. Cografya
egitiminde de cografi beceriler s6z konusudur. Demiralp (2006) cografi beceriler, cografya
egitiminde cografi olarak dustinmeyi sagladiklari, aktif 6grenmeye ve aktif uygulamaya imkan
verdikleri icin bu becerileri konu alan bir arastirma gerceklestirmistir. Demiralp ¢alismasinda,
cografya egitiminde harita ve kiire kullanim becerilerini incelemistir. Bu calismanin amact
becerilerin cografya ders programindaki yeri, yararlari, kullanim alanlar ve cografya egitimindeki
uygulama bicimlerini arastirmak olmustur. Cografi beceriler, harita ile saha ¢alismalarint igeren
etkinlikler seklinde tanimlanir. Bu beceriler, baslica kategorilere ayrilmaya calisilmis ve sekiz
kategoride toplanmistir. Bu kategoriler (harita, plan, kiire, atlas, koordinatlar, yon belitleme, sembol
kullanimi) ¢alisma kapsaminda tek tek ele alinmistir.

Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlarin da dersin islenisinde ve arag-gere¢ hazirlanisinda
oldugu gibi basartyt etkileyen etkenlerden biri oldugu unutulmamalidir. Bu baglamda yapilan
calismalardan biri de Alm ve Bekdemir (2006) tarafindan yapilmustir. Cografya 6gretmen
adaylarinin mesleklerine yonelik tutumlarini belitlemeye calistiklart aragtirmalarinda, teknolojik
gelismeler Ogrenene her ne kadar kolayliklar saglasa da egitim ve 6gretim etkinliklerinde yeri
degismeyecek birincil faktorin 6gretmen olduguna dikkat ¢ekmistir. Buna baglt olarak 6gretmenin
kisiligi, mesleki yeterliligi ve meslegine yonelik tutumununda 6nemli oldugu kanisina varilmustir.
Allm ve Bekdemir (2006) Ogretmenlerin sadece bilgi aktaran konumunda olmast durumunda
teknolojinin ¢ok gelismis oldugu tlkelerde egitim sorunu diye bir sorunun da olmayacagini, bu yonii
ile baktigimizda egitim ortaminda 6gretmenin sadece bilgiyi aktaran olmasi, teknolojik imkanlarinin
olmast ve bunlart kullanabilme becerilerine sahip olmasinin yaninda tutumlarinin da egitim-6gretim
ortaminda tim belirtilen etkenleri etkileyecek 6nemli bir etken olmasinin bir sonucu oldugunu
vurgulamistir.  Arastirma sonucu, Ogretmen adaylari biytk bir cogunlugunun O6gretmenlik

mesleginin hak ettigi 6nemi gérmedigini, cografya 6gretmenlerinin diger mesleklerden farkli tutum
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ve beceri gerektirdigi ve 6gretim, yontem ve tekniklerini etkili kullanabilmenin gerekliligini anlamis
olduklarint ortaya koymustur.

Cografya programina yonelik 6gretmen gorislerinin alindigi bir ¢alisma Alm ve Altas (2005)
tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada orta 6gretim dokuzuncu smuf cografya Ogretim
programinin icerigi ve 6gretim siirecindeki meveut duruma gore 6gretmen goruslerini belirlenmeye
calismuslardir. Ogretim programunin igerigi ve islenisine iliskin gériisler arasinda anlamli farklilik
olup olmadigt anlasiimaya calislmis ve birbirinden ¢ok farkli olmadigr anlasilmustir. Aragtirma
sonucunda, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin cografya dersi igin ayrilan strenin yeterli olmadig,
cografya derslerinin teknoloji siniflarinda yapilmasinin daha etkili olacagy, cografya dersinin teknoloji
stuflarinda  yer alan materyal, arag—gereclerin  verimli kullamlmasinin  cografya Ogretim
yontemlerinin etkili uygulanmast ve iyi bir cografya 6gretim programi ile elde edilebilecegi sonucuna
ulasimistir.

Teknolojinin Yeri, Onemi ve Cografya Egitimi

Teknoloji ve glincel gelismelerin etkilerini ginliik hayatta oldugu gibi cografya egitiminde de
gormek miimkiindir. Son yillarda teknolojinin cografya egitiminde kullanimina yonelik ¢alismalarin
biiyiik cogunlugunda (Ozel, 2007; Tas, Ozel ve Demirci, 2007) égretmenlerin teknolojinin egitim-
ogretim ortaminda kullanimina yonelik bakis agilart ve egitim-6gretim ortaminda bilgisayar
kullaniminin etkilerinin incelendigi gorilur.

Cografya dgretmenlerinin teknolojiye bakis acilart ve teknolojiden yararlanma seviyeleri Tas, Ozel ve
Demirci (2007) tarafindan incelenmistir. Arastirmacilar, ¢alismalarinda bilgisayart ve interneti
kullanan cografya Ogretmenlerinin teknolojiye bakis aciart ve teknolojiden ne duzeyde
yararlandiklarinin ortaya ¢ikarilmasini amaglamustir. ﬂgﬂi calismada, cografya Ogretmenlerinin sik
kullanmast gereken bilgisayar destekli 6gretim programlart agiklanmustir. Ayrica teknolojideki
gelismeler cografya egitimine de buytk yenilikler getirmis ve duvar haritasi-ders kitabi-6gretmen
ticgeninde gerceklesen cografya dersini bu iiggenden cikarmustir. Ogretmenlerin ankette teknolojiye
bakis acilarint ortaya ¢ikarmaya yonelik sorulara verdikleri cevaplara gore biytk bir kisminin
teknolojiden ¢ok sey bekledikleri sOylenebilir. Ayrica Ogretmenlerin buyik bir ¢ogunlugu da
teknoloji kullaniminin cografya derslerine olan ilgiyi artiracagi, daha eglenceli ve egitimini de daha
etkin bir hale getirecegini dustinmektedirler. Bunun yaninda teknolojiyi kullanan 6gretmenlerin
%35’ teknolojiye giivenilmeyecegi, %36’st ise teknolojinin etkilerini kontrol etmenin zor oldugunu
dustinmektedir.

Ozel (2007) yapmis oldugu calismasinda 6gretmenlerin  teknolojiye yonelik bakis acilart ve
teknolojiyi 6grenci merkezli programda ne Olctide kullandiklarini beliflemeyi hedeflemistir.
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Calismanin sonuglart gostermistir ki; katithmecilarin siniflarda egitim teknolojileri igin ayirmus
olduklari stire haftada bir ile iki ders ile sinirlt kalmaktadir.

Teknolojinin egitim-6gretim ortaminda kullanimina yonelik cografya 6gretmenlerinin teknolojiye
bakis acilarini arastiran aragtirmada ise butiin bolumlerdeki 6gretmenleri kapsayacak sekilde daha
genis bir 6rneklem kitlesi ile egitim teknolojisi ile ilgili 6grenmeyi etkileyebilecek bazi etmenlere karsi
ogretmen yaklasimlart Akpmar (2004) tarafindan yapilmustir. Caligmasinda ilke genelinden elde
edilen bir 6gretmen 6rneklemi ile 6gretmenlerin sosyal ve mesleki kimligi ile 6gretmenlik meslegine
bakislarini saptamaya calisilmis ve calisma sonucunda Ogretmenlerin egitim teknolojisine arag-
gereclerden daha fazla 6nem verdikleri gorilmistir. Bu sonug, Ogretmenlerin arag- gereci
geleneksel teknolojiletle, egitim teknolojisini de bilgi teknolojileri ile 6zdeslestirmelerinden
kaynaklanmistir. Ogrenme ortaminin gerekli egitim teknolojileri ile donatilarak 6grenmenin
saglanmasinda 6gretmen tutumlart da 6nemli bir paya sahiptir.

Egitim teknolojisi ile ilgili 6grenmeyi etkileyebilecek etkenlere karst 6gretmen yaklagimlarinin yant
stra yeni bilgi teknolojileri kullaniminda yitksekégretimin etkisini incelemek tizere Akpinar (2003)
tarafindan bir calisma gerceklestirilmistir. Akpinar, bu ¢alismasinda 6gretmenlerin  okuldaki
etkinliklerde teknolojik olanaklardan ne derecede faydalandiklari ve faydalanma derecelerinde
aldiklart yitksek6gretimin ne derece etkili oldugunu tespit etmeye calismustir. Calisma sonuglart
ogretmenlerin yaklasik olarak %40’1un hicbir zaman simuf dist etkinliklerde egitim amact ile
bilgisayar kullanmadiklarini, Ogretim  tekniklerinde ise yaygin olarak bilgisayar yazilimi
kullanmayanlarin oraninin %46 oldugunu géstermistir. Saptanan degere nadiren kullananlar da
cklendiginde bu oran %063,4’e yikselmektedir. Calisma sonucunda 6gretmen yetistiren kurumlarin
ogretmen adaylarini kendi kendilerini yenileyebilen, ¢agin yeniliklerine uyum saglamis ve donanimlt
ogretmenler olmalarini saglayabilmelerinin gerekliligi vurgulanmustir.

Bilgi iletisim ve teknolojiye karst Ggretmenlerin tutumlarinin yaninda Ogretmenlerin daha etkili
ogrenme ortamlart hazirlamalart da 6n plana gikan bir unsurdur. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme konusunda bilgi sahibi olmalart 6nem kazanmaktadir.
Ogretmen adaylarinin egitiminde 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersinin 6nemine
yonelik olarak Giindiz ve Odabast (2004)’da bir calisma gerceklestirmistir. Yapmus olduklart
calismada bilgi ¢aginda teknoloji kullanmak eskiden oldugu gibi ayricalik degil zorunluluk haline
geldigi icin 1998 yilindan itibaren “6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersinin tim egitim
fakultelerinde zorunlu hale getirildigini belirtmiglerdir. Ctinkd ¢agdas egitimin vazgegilmezi olan
teknolojiyi Ogrenme ve Ogretme surecinde kullanma becerisi Ogretmen adaylarina bu  ders
kapsaminda verilmektedir. Calisma sonucunda giinimuzde 6gretmenlerden beklenen niteliklerin de

degistigi 6gretmenlerin hem teknolojiyi kullanma becerilerini gelistirmeleri hem de 6grenme ortamit
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ile butlinlestirmeyi basarabilmeleri gerektigi vurgulanmustir. Ayrica 6gretim teknolojileri ve materyal
gelistirme dersi ile de 6gretmen adaylarinin teknolojiyi dersleri ile biutiinlestirebilecekleri sonucu
belirtilmistir.

Egitim - 6gretim ortaminda bilgisayar, bilgisayar programlari, bilgisayar esliginde kullanian arag
geregler veya bilgisayar oyunlar gibi bilgisayara bagl pek cok etkenin 6grenmeye etkisini ve bu
etkenlere yonelik 6gretmenlerin tutumu gibi konular farkli arastirmalarin amacint olusturmustur.
Cografya egitiminde bilgisayar destekli ders sunumunun 6grenmedeki roliiniin 6grenci goriislerine
gore degerlendirdigi calismasinda Sengtin ve Turan (2004) bir ders sunusu hazirlamislardir. Sunu
sonucunda ilgili 6grencilere anket formu verilmis ve sunu hakkindaki gorisleri alinmustir.
Calismanin sonucunda Fen Edebiyat Fakiltesi 6grencilerinin, Egitim Fakdltesi 6grencilerine gore
kendi bolim elemanlarina bilgisayar destekli ders sunumu hazirlama yeterliligi ve kullanma sikligt
boyutunda daha olumlu baktiklari anlagilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu 6gretmen
oldugunda dersleri boyle bir sinif ortami ve ders sunumu seklinde islemeyi istedikleri gdzlenmistir.
Ayni zamanda bilgisayar laboratuvarinin gerekliliginin de ne derece 6nemli oldugunun farkinda
olduklart da g6zlenmistir.

Tizin ve digetlerinin (2009) yapmis olduklart calismalarinda cografya 6grenme amaclh ilkokul
ogrencileri tarafindan kullanilan bilgisayar oyunlarinin uygulamalarint arastirmislardir. Arastirmacilar
¢ boyutlu bir oyun tasarlayip gelistirmislerdir. Bilgisayar oyunlarinin 6grenci basarisy, motivasyon
ve ilgili uygulama konularina iliskin etkileri incelenmistir. On test - son test sonuglarina gére dgrenci
ogrenmesinin bilgisayar oyunlari ile gerceklestirilen cografya derslerinde belirgin bir sekilde iyi yonde
etkilendigi gozlenmistir. Geleneksel 6grenme siuflart ile kiyaslandiginda i¢ ve dis motivasyon
degerlerinin bilgisayar oyunlart araciligy ile aktarilan derslerde daha tsttin oldugu gézlenmistir. Oyun
tabanlt aktiviteleri yapan Ogrencilerin not kaygisindan uzaklasip daha bagimsiz olduklar
saptanmistir. Gerek motivasyon gerekse 6grenme tzerine elde edilen bu olumlu etkiler géstermistir
ki; bilgisayar oyunlart bilgi iletisim teknoloji aract olarak cografya egitimini etkili kilmak amaci ile
kullanilabilir.

Bilgisayar tabanli uygulamalarin cografya egitimine sundugu faydalarini arastirildigt iki ayri deneysel
uygulama Edsall ve Wentz (2007) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu baglamda ilk yaptiklar
uygulamada deney grubuna harita projeksiyonlarinin  gelistirilmesi ile 1ilgili animasyonlar
olusturmuslar ve ikinci gruba ise harita projeksiyonlarinin pratik fiziki model demonstrasyonlarini
olusturmuslardir. Bilgisayar tabanli ve bilgisayar tabanli olmayan gosterimlerin se¢iminde bu
calismanin sonuglarinin yardimet olmast planlanmustir. Bilgisayar tabanli animasyonlart kullanan
grup ile bilgisayar tabanli olmayan modelleri kullanan 6grenci gruplarinda farkliliklar gbzlenmis ve

bu farklligin sonucunda her iki grup ile 6grenim gbren 6grencilerin basarisinin arttigt saptanmistir.
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Yapilan calismanin  sonuglart  gOstermistir ki bilgisayar tabanli uygulamalar ile harita
projeksiyonlarinin gelistirilmesi ile ilgili animasyonlar iceren derslerdeki 6grenci basarilari ile harita
projeksiyonlarinin pratik fiziki model demonstrasyonlarinin kullanildigi derslerdeki 6grenci basarilar
arasinda bir fark saptanmamustir.

Edsall ve Wentz (2007) gergeklestirdikleri ikinci uygulamada ise Ogrencilerin sahil kenarlarindaki
kara yapisinin anlagilmasinda basili harita ve sorulardan olusan dersler ile bilgisayar tabanli harita ve
sorulardan olusan derslerin  6grencilerin - bagarilar1  tzerine olan etkisini  incelemislerdir.
Gergeklestirilen ¢alismanin sonuglart gostermistir ki, basit harita ve sorularin kullanddigi grup ile
bilgisayar tabanli uygulama ve sorularin kullanildigi gruplar arasinda aktarilan konuda 6grenci
basarilari arasinda bir fark saptanmamustir. Arastirmacilar, bu calismada elde edilen sonuglarin
cografya derslerinde Ogrencilerin 6grenmeleri ve dersi birakma oranlarinda interaktif gérseller ve
animasyonlar gibi bilgisayar yontemlerinin etkilerinin incelendigi ¢alismalarin elde ettigi sonuglara
benzetlik olusturacak sekilde anlamli farklar saptanmadigint vurgulamuslardir.

Cografya egitiminde bilgisayar kullanimina yonelik bir baska ¢alisma da Demirci (2006) tarafindan
hazirflanmustir. Calismada cografi bilgi sistemlerinin (CBS) Tirkiye’deki yeni cografya dersi 6gretim
programina gore cografya derslerinde uygulanabilirligini arastrmistir. Bu ¢alismada CBS’nin
yenilenen programdaki yeri, uygulama o6ntindeki sorunlar var ise bunlarin ¢6ziimii amact ile bir
egitim programt dizenlenmistir. Program cergevesinde gretmenler tizerinde bir anket uygulanmig
ve Ogretmenlere CBS yazilimi CBS ile ders gelistirme konularinda laboratuvarda uygulamalt bir
egitim verilmistir. Calisma sonunda Ogretmenlerin genel olarak CBS’yi tanimadiklart ve bunun
sonucu olarak da sistemden cografya dersi kapsaminda nasi yararlanmalari gerektigi konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklart anlagilmistir. Ayrica fiziki ortam, egitim sistemi ve programin
kendinden de kaynaklanan bagka sinirliliklarin da oldugu anlagilmistir.

Ozgen ve Oban (2008) cografi bilgi sistemlerinin yapilandirmact 6gretimde kullanimi ve
yiksekogretim  kademelerindeki cografya  derslerinde  uygulanabilirligi  adli  galismalarinda
yapilandirmact 6gretim modeli ile CBS modelinin biitiinlesmesini saglamistir. Ogrencilerin cografya
dersine yonelik bilgileri daha genis bir ¢erceveden elde etmelerini saglamayr amag edinmislerdir. Bu
baglamda bu c¢alismada yapilandirmact 6gretim stratejisinin altt asamast ve bu asamalarda CBS
kullanim1 her asama i¢in ayrt ayrt ele alinmustir. Calismanin sonucunda 6grencinin merkezde oldugu
ve Ogrenciyi harekete gecirmede araglarin 6nemli bir paya sahip oldugu yapilandirmact yaklasim ile
ozellikle yuksekogretimde cografi bilgilerin (CBS) destegi ile 6gretimi istenilen hedefe ulagsmay1
oldukca kolaylastiracagt sonucuna varlmstir. Hatta CBS gibi teknolojik ara¢ - geregler ile
yapilandirmact stratejinin birlestigi ortamlarda 6grencinin 6grenme olayinin merkezinde oldugu icin

yaparak ve yasayarak 6grenme gerceklestirebilecegi belirtilmistir.
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Simsek (2007) calismasinda sosyal bilgiler derslerinde CBS temelli uygulama ve etkinliklerin 6grenci
basarisina ve derse karst tutumuna etkisini incelemistir. Arastirmada bir grupta geleneksel yontem ile
ders anlatilmis diger grupta ise CBS temelli etkinlikler ile ders anlatilmis ve arastirma stiresinin
sonunda her iki grubun bilgisayara ve sosyal bilgilere yonelik tutumlart belitlenmeye ¢alisiimis ve
deney grubunun kontrol grubuna gére daha olumlu tutum sergiledigi gézlenmistir. Arastirmanin
sonucunda CBS etkinliklerini 6grencilerin ¢ok begendikleri, smuf ici iletisimi artirdigt ve bilgi
kaynaklarina ulasmada daha basarili olduklar: tespit edilmistir. Bu baglamda calisgma sonunda CBS
temelli uygulamalarla islenilen sosyal bilgiler derslerinde Ggrenci basarilarinin geleneksel yontemle
islenilen derslerden daha yiksek oldugu ve Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ve bilgisayar
kullanimina y6nelik tutumlarint olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Egitimde Akilli Tahta Kullanimi

Beyaz tahtalarin dokunmatik bilgisayar ekranina cevrilmesini saglayan ya da cesitli bilgisayar
programlarinin tahtada kullanilmasini saglayan diizenek olarak tanimlanan akilli tahtalar ilk olarak
1991 yiinda ABD’de kullantlmustir (Yazar, 2008). ABD ve AB tlkelerinde 1997 yilindan itibaren
cok yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Akilli tahta sistemleri genel olarak bilgisayar, projeksiyon ve
akilli tahtadan olusan bir sistemdir. Bu sistemde bilgisayar tarafindan olusturulan goérinti
projeksiyon araciligt ile akilli tahta ylizeyine aktarilir. Akilli tahta yapisinda yer alan elektronik aksami
kendine 6zgl kalemi ve silgisi ile bilgisayarin ekran goriintiisine interaktiflik 6zelligi kazandurir.
Mlkégretim 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimi iizerine yaptiklart calismada Beauchamp (2004)
teknolojik olarak zengin ilkégretim okullarindaki 6gretmenleri gozleyerek ve sinif ici uygulamalarini
tartisarak interaktif akilll tahtanin okullarda baslatilacagt bir ilerleme ve gelistirme modeli
olusturmaya c¢alismustir. Teknolojik olarak zengin ilkégretim okullarindaki 6gretmenleri gozleyerek
ve sinif i¢i uygulamalarimi tartisarak interaktif akilli tahtanin okullarda baslatilacag bir ilerleme ve
gelistirme modeli olusturulabilecegi bu arastirmanin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu
arastirma gostermistir ki; 6gretmenleri interaktif akilli tahtanin kullanim 6ncesi egitiminden Once,
gelistirilecek boyle bir model katki saglayacaktir. Ogretmenlerin kendilerine olan giiveni arttikca
ogretmenler akilli tahtayr 6grencilerin derslerinde daha ¢ok dahil olacaklar sekilde entegre edebilir.
Ogtrenciler kendinden emin teknoloji kullanicilart olabilirler. Boylesine bir egitimin amact 6gretmen
dgrenci ve teknoloji arasinda bir sinerji olusturmaktir. Ogretmenler bu gecisi yaptikea interaktif
ogretme stilleri ile paralel bir sekilde bilgi iletisim teknolojileri kullanma becerilerinin de artis
gosterecegi vurgulanmustir.

Interaktif akilli tahta teknolojilerinin 6grenme ve 6gretmedeki roliinii incelemek tizere Armstrong
vd. (2005) bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Interaktif egitim projesi aracihg ile 6gretmenler ile

arastirmacilar yenilik¢i arastirma tasarimi gelistirmislerdir. Arastirma sonuclari, akidli tahtalarin
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stnuflara dahil edilmesi fiziksel olarak akilli tahtalarin kurulmast ve yazilimlarinin yiiklenmesinden
daha karmastk oldugunu ortaya cikarmustir. Ogretmenler yazilimlari idare etmede konulara dahil
etmede ve akilli tahtalarin etkin iletisim ve etkilesimi desteklemede 6nemli rol ustlendikleri
vurgulanmustir. Bu ¢alismanin sonucu ayrica gostermistir ki; interaktif akilli tahta ile yapabilecekleri
ogretmenlerin hizmet i¢i yardim ve egitim olmadan farkinda olmalari olduke¢a gugtir. Bu baglamda
ogretmenlere verilecek egitim ve siirekli destek interaktif akilli tahtalarin amacina uygun bir sekilde
kullanilmasi ve buna uygun destek yazilimlarinin secilmesi icin gerekliligi vurgulanmugtir.

Internet tabanl akilli tahta sistemi gelistirerek égrencilerin matematik problem ¢ézme becerilerine
yardim etmeyi hedefledikleri arastirmalarinda Hwang vd. (2006) yeni bir matematik 6grenme modeli
gelistirmeye c¢alismis ve matematik problemlerini 6grencilerin akilli tahta tizerinde ¢6zme amach
kullaniminin yaninda ses kaydedicileri ile 6grencilerin problemin ¢éztimune iliskin distincelerinde
kaydedilmistir. Calismanin sonuglari, kesirlerin 6grenilmesinde akilli tahta kullaniminin égrencilere
yardimet oldugunu géstermistir. Ogrencilerin bityitk bir cogunlugu akilli tahtanin matematikte
kullantmint incelemekle ilgilenmisler. Ayrica akilli tahta aracinin isbirlik¢i 6grenmeler igin ¢ok
kullanisht oldugunu vurgulamuglardir. Problem ¢6zme suirecinin kayitlarinin analizinden sonra ve
icerigin Ggrencilerle tartistimasinin ardindan bayan Ogrencilerin iletisim ve matematik problem
¢ozme becerilerinde daha Ustiin olduklart bulunmustur. Ayrica final sinavindan yiiksek alan
ogrencilerin de matematik becerilerinin, elestirme, tartisma ve iletisim becerilerinin de dstin
olduklarr saptanmustir.

Ingiltere’de akilli tahta kullanimina iliskin buytik yatirimlar gerceklestirilmistir. ingﬂtere’de yapilan bu
calismalardan birisi de Glover vd. (2007) tarafindan gerceklestirilmistir. Calismalarinda matematik
ve modern dillerde interaktif akili tahta kullanan ogretmenlerle iliskin etkin bir pedegojinin
degerlendirmesine yonelik olarak deneysel bir analiz gerceklestirmislerdir. Bulgulara gore
ogretmenler bu teknolojiyi anlamakta fakat buyiik bir kismt bu teknolojinin dogasinin ve interaktif
6grenme icin uygulamalarini algilamamaktadirlar. Interaktif akilli tahta égretmenlerin meveut
yaklagimlarini  gelistirmelerine ve genisletmelerine imkin saglamstir. Ilerlemeyi temin edenin
Ogretimin kalitesi oldugu ve tek basina interaktif akdli tahta kullaniminin ilerlemeyi garanti
edemeyecegi vurgulanmustir. Sonugta, teknolojilerin tek basina kullaniminin 6grenmeye pozitif
yonde katki saglayamayacagt saptanmustir. Ayrica 6gretmenlerin interaktif 6grenme, kavramsal ve
bilissel alanlardaki gelisme yaklagimlarina iliskin baglanti olusturacaklari ve biling uyandiracaklart bir
egitime ihtiyaglart vardir sonucuna varimustir.

Haldane (2007) Interaktiflik ve Dijital Akilli Tahta Ogrenme Dokusunun Orillmesi adli
calismasinda Ogretmenler tarafindan surekli olarak islevselligi ortaya ¢ikartilan belirgin bir pedogojt

olarak akilli tahtayr bir Ogretme ve Ogrenme aract olarak incelemistir. Gelismis 6grenme
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ortamlarindaki etkilesim Ogretmen Ogrenci ve dijital akilli tahta ortaminin etkilesimi 6grenme
analizinin odagint olusturmaktadir. Calisma sonuglarina gore dijital akdli tahtalarin interaktivitenin
olusmasi icin bir ara¢ oldugu ve sadece mesajlart tasdigr belirtilmistir. Fakat bu mesajlarin ne
olusturucusu ne de bu mesajlart islevselligini saglayict oldugu vurgulanmustir. Interaktif akill
tahtanin sunmus oldugu ve degismeyen Ozellikleri interaktif tahtayr gorsel ve isitsel verilerin
aktarilmasinin G6tesinde fayda saglamistir. igerigin belli bir dizen icinde olmast hazirlanan sunuda
gerceklestirilmektedir. Sadece derslerdeki sozli iletisimin  akisina  birakilmamustir. Bunun da
interaktif tahta kullaniminin sagladigt avantajlar arasinda yer aldigt belirtilmistir.

Bagimsiz ¢alisma metodolojisi kullanarak ilkogretim okullarina yerlestirilen interaktif akilli tahtalarin
etkileri Hodge ve Anderson (2007) tarafindan incelenmistir. Arastirma sonucunda, akilli tahtalarin
stnuf icinde basartli bir sekilde kullanilmasinin birincil ve 6nemli sartinin akilli tahtayr kullanabilme
becerisinden gectigi belirlenmistir. Ogrenciler akilli tahta ile ilk karsilastiklarinda 6grenciler gozlerini
akilli tahtadan ayiramamus ve dikkatlerini derse yoneltmislerdir. Kabul edilmesi gereken bir baska
sonug ise interaktif tahtanin Ogrencileri derse dahil ettigi ve Ogrencilerin tahtanin interaktif
ozelliginden gercekten hoslanmis olmalandir. Akili tahta kullaniminin bir diger avantaji ise
ogrencilere bilgi iletisim becerilerine yazilim uygulamalarini, not tutma becerilerini ve internete bilgi
arastirma becerilerini égrettigidir. Ogretmenlerin zaman ilerledikge akill tahta kullanim becerisinin
artti1 ortaya ¢itkmaktadir. Teknolojinin tek basina var olmast degil bunun ne sekilde kullanildiginin
Onemi ortaya ¢tkmustir.

Kennewell ve Beauchamp (2007) interaktif akilli tahtanin 6zelliklerini ve bu 6zelliklerin etkilerini
inceledikleri ¢alismaya gore interaktif akilli tahta 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan kullanimda tercih
edilen bilgi, iletisim ve teknoloji aract olmustur. Ogretmen egitim programinda belirtilen 6zelliklere
gore akilli tahtanin Ozelliklerini 6gretmenlerin 6grenmeyi desteklemek amact ile ne sekilde
kullandiklart aragtirlmistir. Ogretmen egitim programinda belirtilen 6zelliklerin interaktif akills
tahtanin kullanimina iliskin butiin etmenleri listelemedigi goézlenmistir. Calismanin sonucunda,
interaktif akilli tahtanin 6zelliklerine yonelik olarak ileride 6grenme tzerine etkisinin incelenebilecegi
ve yeni interaktif akili tahta kaynaklar tasarlanabilecegi belitlenmistir.

Schmid (2008) yapmis oldugu ¢alismada interaktif akilli tahta teknolojisi ile donatilmis Ingiliz dili
siniflarindaki coklu ortam dahil edilme surecini analiz etmistir. Bu calismanin sonunda iki 6nemli
sonuca ulagimistir. Bunlardan birincisi ders sunusu sirasinda kullanilan goérsellerin oraninin kontrol
edilerek bilissel olarak 6grencilerin fazla miktarda yiklenmemelerinin gerekliligidir. Calisma
sonucunda ikinci olarak vurgulanan ise 6grencilerin ¢oklu ortam kaynaklart ile etkin bir sekilde
ugrasmalari yoniinde cesaretlendirilmelerinin gerekliligidir. Bu sayede 6grenciler bilgileri daha etkin
bir sekilde isleyebileceklerdir.
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Interaktif akllt tahtalarin gercekten kullanigh bir ara¢ m1 yoksa sadece g6z boyamaya yénelik olarak
mut algilandigint arastirmak tzere Slay vd. (2008) bir 6n ¢alisma gerceklestirmislerdir. Arastirmacilar
tarafindan vurgulandigs tizere grencilerin basarilarint olumlu yonde etkileyecegi inanct ile 6zellikle
gelismis tlkelerdeki okullarda interaktif akilli tahta yatirimlari oldukea ytiksek orandadur.

Arastirmaya katilan 6gretmenler dizisti bilgisayar ve projeksiyon goéruntisiini akdli tahtanin bir
parcast olarak algllamus ve akilli tahtay1 cazip bir 6grenme aract olarak tanimlamuslardir. Katilimer
ogretmenler bilgi ve iletisim becerilerine yeterince sahip olmadiklarini ve hizmet i¢i egitimin bunu
saglamada yetersiz kaldigint vurgulamuglardir. Arastirma sonuglar ayrica 6gretmenlerin akillt tahta ve
bunun ile birlikte kullanilan interaktif ozellikleri kullanabilmeleri icin Oncelikle bilgi iletisim
becerilerine sahip olmalar gerektigini belirtmistir. Coklu ortam igeriginin 6grenme ortamina dahil
edilmesinin énemi ayrica 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Ogretmenler maliyeti yiiksek akill
tahta yerine projeksiyon ve dizistii bilgisayar kullantminin kendilerince daha fazla tercih edildigini
savunmuslardir.

Gelismekte olan bu teknolojiler arasinda en son yeniliklerden biri sunu sirasinda G6gretmenin
materyal ile etkilesimine olanak saglayan interaktif akilli tahtalardir. Interaktif akilli tahtalar ézellikle
cografya gibi harici gorsel kaynak ihtiyacinin ve bu kaynaklar ile etkilesimin agir bastig1 derslerde
ogrencilere cesitli gorsellerin etkilesimli olarak aktarilmasinda yararlanilabilir. Fakat gorsel olarak
albenisi fazla ve 6gretmenin sunu sirasinda materyal ile etkilesimine olanak saglayan interaktif akill
tahtalarin kullaniminin Glkemizdeki 6grencilerin cografya ders basarilarina olan etkileri hentiz netlik
kazanmamustr.

Bu ¢alismanin amact akilli tahta destekli diiz anlatim yonteminin Genel Fizik Cogratya derslerinde
ogrenci basarisina olan etkisi ile karatahta destekli diiz anlatim yonteminin Genel Fiziki Cografya

derslerinde 6grenci basarisina olan etkisini karsilastirmaktir.

Arastirma Problemi ve Alt Problemler
Bu aragtirmanin problem ctimlesi “cografya derslerinde akilli tahta kullaniminin 6grenci basarist
tzerindeki etkisi ile karatahta kullaniminin 6grenci basarist tizerindeki etkisi arasinda anlamli farklilik
var midir?” seklindedir.
Alt Problemler
1- Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test akademik basart
puanlar arasinda anlamlt diizeyde farklilik var mudir?
2- Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin son-test akademik basart

puanlar arasinda anlamlt diizeyde farklilik var mudir?
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3- Deney grubundaki 6grencilerin 6n-testten elde ettikleri basart puanlart ile son-testten elde
ettikleri basart puanlart arasinda anlamlt farklilik var mudur?

4- Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-testten elde ettikleri basart puanlart ile son-testten elde
ettikleri basar1 puanlart arasinda anlamli farklilik var mudur?

5- Deney grubundaki 6grencilerin son-test ile 6n-testten elde ettikleri bagari puanlart arasindaki
fark ile kontrol grubundaki 6grencilerin son-test ile 6n-testten elde ettikleri basart puanlar

arasindaki fark arasinda anlaml farklilik var midir?

Yontem
Yart deneysel arastirma desenlerinden denk olmayan gruplar igin 6n-test son-test kontrol gruplu
arastirma deseni (Balct, 2005) kullandmustir.

Calisma Grubu
Arastirmanin uygulandigt calisma grubunun belitflenmesinde elverisli 6rnekleme (convenience
sampling) yontemi kullanilmustir (Creswell, 2002). Zonguldak Karaelmas Universitesi, Eregli Egitim
Fakiltesi'nde aragtirmact tarafindan verilmekte olan Genel Fiziki Cografya dersine kayitlt 52 (elli iki)
Ogrenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Ders kapsaminda kayith olan &grencilerden
seckisiz Ornekleme Creswell (2002) yontemi kullamilarak her biri 26 6grencilik iki  grup
olusturulmustur. Bu gruplardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak belitlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarindaki 6grenci sayilarinin cinsiyetlerine gore dagilimina bakidiginda deney ve kontrol
grubu, 15 tanesi kiz ve 11 tanesi erkek 6grenciden olusmustur. Belirlenen calisma grubundan
calisma stresince devam eden, On test ve son teste katilan 41 6grenci ¢alismaya dahil olmustur.
Calismaya dahil olan deney grubundaki 19 6grencinin 9 tanesi kiz 10 tanesi erkek 6grenciden
olusmustur. Kontrol grubundaki 22 6grencinin 11 tanesi kiz 6grencilerden 11 tanesi ise erkek
ogrencilerden olusmustur.

Veri Toplama Araci
Ogrencilerin akademik basarilarini 6lgmek amact ile arastirmact tarafindan bes secenekli altmus
sorudan olusan ¢oktan se¢meli cografya akademik basart testi hazirlanmistir. Arastirma grubuna
okutulan Genel Fiziki Cografya dersinde ¢alismanin gerceklestirildigi dért haftalik siiregte bu dersin
icerigini olusturan dort Unitede yer alan konularin kapsam gecerliligi uzman gorisleri alinarak teyit
edilmistir.
Hazirlanan basart testine ait giivenilirlik calismast Zonguldak Karaelmas Universitesi Eregli Egitim
Fakiltesi'nde Genel Fiziki Cografya dersini daha 6nce almis 68 6grenci tizerinde gergeklestirilmistir.
Hazirlanan 6l¢me aracinin giivenilirlik analizi ITEMAN (Item and Test Analysis program)’nin 3.0

versiyonu kullanilarak gerceklestirilmistir. 60 sorudan olusan cografya akademik basari testinde
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6lgek maddeleri madde giiclik ve madde ayirt edicilik gilicleri bakimindan degerlendirilmis ve yirmi
soru belirlenmistir.  Oleme aract olarak olusturulan testin ic tutarhlik katsayist 0.829 olarak
saptanmistir. Basart Oleeginde yer alan yirmi adet sorudan dogru cevaplanmis her bir soru igin
égrencilere bes puan verilmistir. Ogrenciler, bu basart Slciimleri sonucunda sifir ile yiiz arasinda
degisen puanlar almuglardir.

Verilerin Analizi
Calisma sirasinda katiimer 6grencilerden cografya akademik basart testi araciligt ile elde edilen 6n-
test ve son-test sonuclart dogru cevaplar icin bes yanlis cevaplar icgin sifir verilerek
puanlandirlmustir. Ogrencilerin 6n-test ve son-test sonuglart incelendiginde 6n ve/ya son test/lere
girmeyen ve derse diizenli devam etmeyen Ogrenciler verilerin analizine dahil edilmemistir.
Calismada veri analizine 41 6grenci dahil edilmistir. Calismaya dahil olan 6grencilerin 6n-test ve
son-test sonuglart istatistik analizlerin gergeklestirilmesi igcin SPSS 13.0 programina aktarilmustir.

Gergeklestirilen analizler 0,05 gtiven araliginda yapilmistr.

Bulgular

Katilimcilara Ait Betimsel Bulgular
Calismanin yapildigt Genel Fiziki Cografya dersine kayith olan 6grencilerden galisma siiresince
devam eden ve 6n-test ve son-teste katilan 41 6grenci ¢alismaya dahil olmustur. 41 6grencinin 20
tanesi kiz Ogrencilerden ve 21 tanesi ise erkek Ogrencilerden olusmustur. Kattimer 6grencilerin
cinsiyetlerine gbre dagilimui incelendiginde %48,7’sini kiz Ogrencilerin, %51,3%int ise erkek
ogrencilerin olusturdugu gézlenmektedir. Deney grubundaki 19 6grencinin 9 tanesi kiz ve 10 tanesi
ise erkek ogrencilerden olusmustur. Kontrol grubundaki 22 6grencinin 11 tanesi kiz 6grencilerden
ve 11 tanesi ise erkek Ogrencilerden olusmustur. Katiimer 6grencilerin cinsiyet bazinda yaklagik
olarak esit oranda yani homojen bir dagilim gosterdigi gézlemlenmektedir.

On-Test, Son-Test ve On-Test Son-Test Fark Puanlarinin Dagilimi
On-test, son-test ve 6n-test son-test fark puanlarinin parametrik istatistik testleri ile degerlendirilip
degerlendirilemeyecegini incelemek amact ile basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri
hesaplanmugtir. Tablo 1’de 6n-test, son-test ve 6n-test son-test fark puanlarinin basiklik ve carpiklik

degerleri aktarilmistir.
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Tablo 1. On-Test, Son-Test ve On-Test Son-Test Fark Puanlarina Ait Basiklik ve

Carpiklik Degerleri
N  Carpiklik Basiklik
Istatistik ~ Std. Hata  Istatistik  Std.
Hata

Deney Grubu On-test 19 0,84 0,52 1,19 1,01
Deney Grubu Son-test 19 -0,55 0,52 -0,40 1,01
Kontrol Grubu On-test 22 0,37 0,49 -0,69 0,95
Kontrol Grubu Son-test 22 -0,29 0,49 -0,71 0,95
Deney Grubu On-test 19 -0,60 0,52 -0,30 1,01
Son-test Fark Puanlari
Kontrol Grubu On-test 22 -0,58 0,49 0,01 0,95

Son-test Fark Puanlari

Tablo 1’de istatistik analizlerde kullanilacak olan verilere ait bastklik ve ¢arpiklik degetleri verilmistir.
Bu basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde sadece deney grubunun 6n-test puanlarinin bastklik
degerinin 1’in biraz tizerinde oldugu goérilmistir. Diger testlere ait basiklik ve carpiklik degerlerinin
1’in altinda oldugu saptanmustir. Testlerden alinan puanlar, normal dagilim g&stermistir.

Tablo 2. Basar1 Olgiimleri ve Fark Puanlarinin Normallik Testi Sonuclar

Shapiro-Wilk
W sd p
Deney Grubu On-test 0,93 19 0,21
Deney Grubu Son-test 0,91 19 0,1
Kontrol Grubu On-test 0,92 22 0,09
Kontrol Grubu Son-test 0,94 22 0,27
Deney Grubu On-test Son-test Fark Puanlari 0,93 19 0,21

Kontrol Grubu On-test Son-test Fark Puanlari 0,94 22 0,19

Tablo 2’de normallik testlerinden Shapiro-Wilk testi sonuclart aktarilmistir. Tablo 2’de aktarilan
normallik testinin sonuglarinda anlamlilik degerlerinin On-test, son-test ve On-test son-test fark
puanlarinin icin 0,05’in tzerinde oldugu gérilmis ve On-test, son-test ve On-test son-test fark
puanlarinin normal dagilim gosterdigi saptanmistir.

Alt Problemlere Ait Bulgular ve Yorumlar

Birinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorum

Birinci alt problem; sosyal bilgiler 6gretmenligi birinci sinif Genel Fiziki Cografya dersinde akilli
tahta destekli diiz anlatim yonteminin birlikte kullaniddigi deney grubundaki 6grencilerin 6n-testten
elde ettikleri bagart puanlari ile karatahta destekli diiz anlatim yonteminin birlikte kullanildigr kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n-testten elde ettikleri basart puanlart arasinda anlaml farklidik var mudir?
seklindedir. Birinci alt problemi incelemek amaci ile bagimsiz 6rneklem (Independent Samples) t-

Testi kullamlmustir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglart Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test Puanlarimin Karsilastirilmasina

Iliskin t-Testi Sonuclar

Gruplar n X S sd t p

Deney Grubu On-test 19 61,31 10,9

- 39 -2,2 0,029
Kontrol Grubu On-test 22 68,86 10,3

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n-testten almus olduklart basart puanlarinin
ortalamast 68,86 (S = 10,3) ve deney grubu Ogrencilerinin On-testten almis olduklart basart
puanlarinin  ortalamast 61,31 (§ = 10,9) oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulama oOncesinde elde ettikleri puanlarin karsilastirilmast yapildiginda deney ve
kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu saptanmustir (t(39)= -2,272;
p<,05). Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puanlart ortalamasinin deney grubu 6grencilerinin 6n-
test puanlarinin ortalamasindan daha yuksektir. Bu bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerinin
arastrma oncesi donemde deney grubu 6grencilerine oranla daha iyi cografya egitimi aldig
dustnilebilir.

Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorum
Ikinci alt problem; sosyal bilgiler 6gretmenligi birinci sinif Genel Fiziki Cografya dersinde akidlli tahta
destekli diiz anlatim yonteminin birlikte kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin son-testten elde
ettikleri basart puanlart ile karatahta destekli diz anlatim yonteminin birlikte kullanildigt kontrol
grubundaki 6grencilerin son-testten elde ettikleri basart puanlari arasinda anlaml farklilik var mudir?
seklindedir. Tkinci alt problemi, incelemek amact ile bagimsiz 6rneklem t-testi gerceklestirilmistir.
Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglart Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-Test Puanlarinin

Karsilastirnlmasina fliskin t-Testi Sonuclar:

Gruplar n X S sd t p

Deney Grubu Son-test 19 83,42 7,08
Kontrol Grubu Son-test 22 83,63 9,28

39 -0,082 0,935

Tablo 4 Incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin son-testten almis olduklart basart puanlarinin
ortalamast 83,63 (S = 9,28) ve deney grubu Ggrencilerinin son-testten almis olduklart basart
puanlarinin  ortalamast 83,42 (S = 7,08) oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulama sonrast elde ettikleri puanlarin karsilastirilmast yapildiginda deney ve kontrol
grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi saptanmustir (¢(39)= -0,082 p>,05).
Kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlart ile deney grubu 6grencilerinin son-test puanlart

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkhihk gostermemektedir. Fakat deney ve kontrol grubundaki
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ogrencilerin 6n-test puanlarinin ortalamasin farklt olmast nedeni ile deneysel uygulamanin kontrol
grubuna verilen uygulamadan 6grenci bagarisini arttirmada daha etkili oldugu dustntlebilir.
Ugiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorum

Ucglincii alt problem; sosyal bilgiler 6gretmenligi birinci sinif Genel Fiziki Cografya dersinde akills
tahta destekli diiz anlatim yonteminin birlikte kullanddigi deney grubundaki 6grencilerin 6n-testten
elde ettikleri basart puanlari ile son-testten elde ettikleri basart puanlart arasinda anlamli farklilik var
mudir? seklindedir. Uclincii alt problemi incelemek amact ile bagimlt gruplar iin (Paired Samples) t-
test kullanilmistir. Bagimli gruplar icin t-test sonuglart Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test ve Son-Test Puanlariin

Karsilastirllmasina iliskin t-Test Sonuclar

Deney Grubu n X S sd t 0
On-test 19 6131 109
Son-test 19 8342 708 B 9464 000

Tablo 5 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin cografya akademik bagar testi ile Slgiilen basar
puanlarinin ¢alisma Oncesi bagart puanlar ortalamasinin 61,31 (§ = 10,9) ve calisma sonrast basart
puanlart ortalamasinin ise 83,42 (S = 7,08) oldugu gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmustir (t(18)= -9,464; p<,05).
Bu bulguya gore; akilli tahta kullamilarak anlatilan cografya derslerinde Ggrenci basarist artis
gosterdigi soylenebilir. Hwang ve digerleri (2000) gerceklestirdikleri ¢alismanin sonuglart da akill
tahta kullaniminin 6grencilerin basarilarint olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Schmid (2008)’in
calisma sonuglarina gore interaktif akilli tahta ile donatlmus siniflarda Ogrencilerin dil 6grenme
sureglerinde basarlarinin olumlu yonde etkilendigi saptanmustir. Belirtilen galismalarin akilli tahtanin
Ogrenci bagarisina olan etkilerine yonelik elde edilen sonuglart ile galismadaki 6grenci basarisina
yonelik elde edilen sonuglar paralellik géstermektedir.

Dérdiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorum
Dérdiinct alt problem; sosyal bilgiler 6gretmenligi birinci siif Genel Fiziki Cografya dersinde
karatahta destekli diiz anlatim yonteminin birlikte kullaniddigr kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-
testten elde ettikleri basart dizeyleri ile son-testten elde ettikleri basart diizeyleri arasinda anlamli
farklilik var mudir? seklindedir. Dérdiinct alt problemi incelemek amaci ile bagimli 6rneklem t-Test
kullandmistir. Bagimli 6rneklem t-Test sonuglart Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test ve Son-Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclari

Kontrol Grubu n X S sd t p
On-test 22 68,86 10,3
Son-test 22 8363 9,28 21 -8,004 0,00
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Tablo 6 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin cografya akademik bagari testi ile 6l¢lilen bagar
puanlarinin ¢alisma Oncesi bagart puanlart ortalamasinin 68,86 (S = 10,3) ve ¢alisma sonrast basart
puanlarinin ortalamasinin ise 83,63 (S = 9,28) oldugu goézlenmistir. Ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmustir (t(21)= -8,004; p<.,05). Kontrol grubundaki
ogrencilerin son-test sonuglart puanlar 6n-test puanlarindan daha yiksektir. Bu bulguya gore akill
tahtalarin bulunmadigr durumlarda kara tahta kullanimi da cografya dersleri icin islevsel olabilir.
Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Besinci alt problem; sosyal bilgiler 6gretmenligi birinci siuf Genel Fiziki Cografya dersinde akill
tahta destekli diiz anlatim yonteminin birlikte kullanildigr deney grubundaki 6grencilerin son-test ile
on-testten elde ettikleri basart puanlart arasindaki fark ile karatahta destekli diiz anlatim yonteminin
birlikte kullanddigr kontrol grubundaki 6grencilerin son-test ile On-testten elde ettikleri basart
puanlart arasindaki fark arasinda anlamlt farklilik var mudir? seklindedir. Besinci alt problemi
incelemek amact ile bagimsiz Orneklem t-testi gerceklestirilmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuglart Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test ve Son-Test Fark Puanlariimn

Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi Sonuclarin Karsilastirilmasi

Gruplar n X S sd t p
Deney Grubu On-test-Son-test Fark Puam 19 22,10 10,18 39 24 0017
Kontrol Grubu On-test-Son-test Fark Puan1 22 14,77 8,65 ’ ’

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin On-test son-test fark puanlari ortalamasinin
14,77 (S = 8,65) ve deney grubu 6grencilerinin 6n-test son-test fark puanlar ortalamasinin 22,10 (S
= 10,18) oldugu saptanmustir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test son-test fark
puanlarin karsilastirdmast yapildiginda deney grubunda olusan fark puanlarinin kontrol grubunda
olusan fark puanlarindan istatistiksel olarak anlaml farkhihk oldugu saptanmustir (¢(39)= 2,493
p<,05). Farklilik deney grubu 6grencilerinin lehinedir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test son-
test fark puanlarinin deney grubu Ogrencilerinin 6n-test son-test fark puanlarindan daha dastik
oldugu saptanmistir.

Bu sonuca gore; cografya derslerinde akilli tahta kullanlmasi G6grenci basarisint kara tahta
kullanimina gére arttirmustir. Cografya derslerinde kara tahta yerine Ogrenci basarisint artirmak
amact ile tercih edilebilir.

Haldane (2007) derslerde interaktif akilli tahtalar kullanilarak kara tahtalarda yapilmast mimkin
olmayan ders esnasinda tahtada gerceklestirilen etkinliklerin kaydedilmesi ile saglanabilecegini
belirtmistir. Bu ¢alismada akidli tahtada interaktifligin saglanmasi, gorsel verilerin aktarilmasinin

Otesine ¢itkmast amact ile akilli tahta tizerinde gerceklestirilen tim etkinlikler kaydedilerek ve bastlt
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ctktilart deney grubu 6grencilerine verilerek saglanmistir. Calismada interaktifligi artirmak amact ile
gerceklestirilen bu etkinligin Haldane (2007) nin ¢alismasinda vurguladigi tizere akilli tahtanin sunu
aracinin 6tesinde kullanimi 6grenci basarisint kara tahta kullanidan gruba gore artis saglayacak sekilde
etkilemistir. Ayrica cografya derslerinde teknoloji kullanilarak derslerin daha eglenceli yapilabilecegi
(Tas, Ozel ve Demirci, 2007) ve 6grenci basarisinin arttirtlacagt (Ttizin vd., 2009) arastirmacilarca
vurgulanmaktadir. Derslerde ve o6zellikle cografya derslerinde 6gretim teknolojilerinin etkilerinin
egitim-Ogretim faaliyetlerine olusturacagi olumlu etkileri isaret eden c¢alismalara bir katkida akillt
tahtalarin cografya derslerine olan etkisinin incelendigi bu ¢alisma ile saglanmistir. Kara tahtalar ile
akilli tahtalarin cografya derslerinde 6grenci basarisina olan etkisinin incelendigi bu ¢alismanin
sonuglart gostermistir ki akidli tahta kullanilarak aktarilan cografya derslerindeki 6grenci basarist

karatahta kullamilarak anlatilan cografya derslerindeki 6grenci basarisina gére daha yiiksektir.

Sonug ve Oneriler
Akillt tahtalarin cografya derslerinde kullaniminin 6grenci basarist tizerindeki etkisi ile cografya
derslerinde yillardir kullanilmakta olan karatahtalarin diiz anlatim yontemi esliginde kullaniminin
Ogrenci  bagarist Uzerindeki etkisinin incelendigi ¢alismanin  sonuglart ve Oneriler  sirastyla
aciklanmustir.
Calisma sonucunda akilli tahta kullaniminin cografya ders basarisint akilli tahta kullandmayan
duruma gére daha olumlu etkiledigi saptanmistir. Bu sonugtan hareketle cografya dersinde 6grenci
basarisint akili tahta kullanilmast kara tahta kullanilmasina oranla daha fazla arttirmistir. Bu nedenle
Ogrenci bagarisint artirmak amact ile cografya derslerinde akilli tahtalar kara tahtalara tercih edilebilir.
Ozellikle materyal ile 6grencinin etkilesimine olanak tantyan akill tahtalart égrencilerin basarilarint
cografya derslerinde olumlu etkiledigi anlagilmaktadir. Ogretmenlerin cografya derslerinde
Ogrencinin materyal ile etkilesimine olanak tantyan ders materyallerini hazirlayarak akilli tahta
araciligl ile aktarmalarinin 6grenci basarilarina olumlu etkileri olacagi anlagilmaktadir.
Oneriler
Bu arastirma sonunda ortaya ¢ikan Onerilere maddeler halinde asagida belirtilmistir.
* Bu calismada akilli tahta ve karatahta araciligs ile Genel Fiziki Cografya dersine ait konular
diiz anlatim yontemi esliginde égrencilere aktarimistir. Ogrenci-6grenci, 6grenci-materyal,
ogrenci-6gretmen ve Ogretmen-materyal arasindaki etkilesimi farkli sekilde olusturmaya
olanak saglayan 6gretim yontemlerinin etkisi ayrica incelenerek karsilastirmalar yapilabilir.
* Gelecekte yapilacak calismalarda 6grencilerin konuya ait basarlarinin 6l¢timiinin yaninda
uygulamalarin  §grenci motivasyonu ve derse yonelik tutumlan tzerindeki etkileri

incelenebilir.
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* Calismada elde edilen veriler, 6grenci basarisina odaklanmakta ve sadece uygulamalarin
konuya ait Ogrencilerin bilgi diizeyindeki degisimini yansitmaktadir. Bloom tarafindan
belirtilen st dizey 6grenme seviyelerinden analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde
ogrenci Ogrenmesine uygulamalarin olast etkileri alternatif basart Slgme yontemleri ile
Olctlebilir.

* Gergeklestirilen calismada yari-deneysel arastirma desenlerinden 6n-test son-test deney
kontrol gruplu deneysel arastirma deseni kullaniarak basari olgtimlerine ait kargilastirma
yapilmustir. Dolayist ile 6grencilerden elde edilen veriler sadece basart dl¢timlerinde elde
edilen nicel veriler ile smurh kalmustir. Calismada kullanilan deneysel uygulamalarin
Ogrenciler icin neler ifade ettiginin nitel calismalar ile incelenmesi ayrica arastirma

konusunun aydmnlatiimasinda kullanilabilir.
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Extended English abstract

Throughout the history of human being, individuals dedicated themselves to discover the world
that they live. Geography is a discipline born to shape this discovery. Unexpectedly interest in
geography declined in the twenty first century. As a result of this declining interest, the number
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of individuals with less knowledgeable about the world that they live have increased (Tuziin vd.,
2009). Another obstacle in geography teaching is the lack of teaching materials. Instructional
materials are important to support teaching and learning process and to improve the effectiveness
of the instruction (Yalin, 2007). It is possible to observe the effects of technology in education as
it is seen in daily life. The views of geography teachers’ about the technology in teaching and
learning was investigated by (Tas, Ozel ve Demirci, 2007). It was found that teaches believe that
the use of technology in geography teaching will increase the interest of students and make the
learning more interesting. Investigating the benefits of computer-based applications on
geography education Edsall and Wents (2007) conducted two studies. The first study revealed
that there was not any difference between groups using computer-based animations and maps
models on students’ achievement. In their second study, Edsall and Wents (2007) investigated
the effects of using the printed maps and computer-based maps on the achievement of students.
Results revealed that there is no significant difference between the achievement of students using
the printed maps and computer-based maps. In another study, Demirci (2006) investigated the
usability of the geographic information systems on the new program. Demirci (2006) found that
teachers do not have adequate knowledge about the geographic information systems so they can
not foresee the possible integration of geographic information systems on the new program.
Investigating the role of interactive white boards on teaching and learning, Armstrong et.al.
(2005) found that the use of smart boards in teaching and learning is more complicated than
installing the boards in the classrooms and providing necessary software for use. In another study
Hwang et. al. (2006) found that the use of interactive white board facilitates the learning of
fractions in math education. Great investments have been made in England for the use of
interactive white boards. Investigating this use, Glover et. al. (2007) concluded that the use of
interactive white boards alone does not assure the progress but the quality of the instruction is
the key for the improvement. Similarly Haldane (2007) concluded that interactive white boards
are just means to deliver the instruction. Interactive white boards are means to provide
interaction. Hodge and Anderson (2007) investigated the effects of interactive white boards
installed on classes. They found that the most important condition for the use of interactive
white boards in the classrooms effectively is the teachers’ skills to use the interactive white
boards. Their study revealed that as the time goes on, teachers had improved their skills to use
the interactive white boards. Schmid (2008) investigated the multimedia integration process on
the interactive white boards. Schmid (2008) found two results. The first result indicated that the
number of visual used should be controlled to avoid the cognitive load. The second result
showed that students should be encouraged to use multimedia elements in the instruction.

Many technologies are available on the market for geography teachers to use in teaching and
learning activities. Probably one of the most interesting one is the smart boards which provide
opportunity for students and teachers to interact with learning materials. Students and teachers
can interact with the board to present and navigate on learning materials such as maps and
pictures. However there is a limited number of studies about the effectiveness of smart board use
in geography courses on Turkish students. Therefore the question still remains unanswered.

The purpose of this study was to compare the achievement of students who completed the
Physical Geography course using smart board and the expository teaching method to the
achievement of students who completed the Physical Geography course using chalk board and
the expository teaching method.

The sample of this study included 52 students enrolled in the Physical Geography course offered
at the Zonguldak Karaelmas University’s Eregli Education Faculty. The pre-test post-test with
control group quasi-experimental research design was used to conduct the study. Student
achievement was measured through a 20-question multiple choice geography test. The measure
of internal consistency of the geography test was 0. 839. Content validity of the test was ensured
with expert review.
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Results of the study revealed that using smart board with expository teaching method improves

the achievement of students in Physical Geography course as compared to the use of chalk board
with expository teaching method.
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Abstract

The technology use of Turkish science teachers graduated from the Faculty of Education and
the technology use of Turkish science teachers graduated from the Faculty of Arts and Sciences
was compared in this study. The study was built based on the premise that variations in the
curriculum of the Faculty of Education and the Faculty of Arts and Sciences possibly generate
differences in the technology use of Turkish science teachers. The non-experimental
comparative research method was employed to investigate the research questions. The results
indicated that graduates of Faculty of Arts and Sciences use technology more than graduates of
Faculty of Education. Findings also showed that novice science teachers utilize technology more
than expert science teachers regardless of their graduated faculty.
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Introduction

The impact of technological interventions has influenced all aspects of individuals’ lives and will
continue to have an influence on individuals’ lives. Effects of technological changes can be
observed in various areas ranging from finance to education. The role that technology plays in
education is astonishing and critical in the rapidly changing world (Abbey, Tsai, Lin, & Tsai, 2001).
The technology information age required the integration of technology in schools (Marra, 2004).
The view that technology should be integrated in K-12 education has become widespread (Davies,
Szabo, & Montgomerie, 2002; Linn, 2003).

Each year technology has become more and more widespread in schools (Jennings, Holcomb,

Lima, & Brown, 2005). Technology has touched every single corner of campuses. The rapid
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increase in the use of technology in education has changed nearly every aspect of teaching.
Particularly, changes occurring in computer technologies have accelerated the process of change.
Individuals, nowadays, store, process, access, and share information at an incredible speed. The
introduction of the Internet has especially provided enormous opportunities for educators.
Information is shared throughout the world faster than ever before. Information is delivered from
one point to others in less than a second in a more organized way regardless of the distance
between two points using the Internet. Possessing the information has been moved to the second
place while having skills to access information has become the first priority to survive in today’s
rapidly changing world. Today’s educated individuals are characterized by those who can use
technology to access the information and organize the information to solve problems effectively.
Therefore, educating individuals as information seekers and organizers has become more important
than ever before. Teachers are entering new territory with respect to technology in this decade
(Irvine & Montgomerie, 2001). Schools are connected to the Internet in order to educate students
as information seekers. In the United States of America, for instance, schools having access to the
Internet increased from 35% to 99% between 1994 and 2002 (Jennings et al.).

Turkey realized the importance of utilizing technology in education soon and increased the funds
allocated in education for computer technologies from 2,777 million dollars to 9,313 million dollars
between 1995 and 2005 according to the World Bank reports. Projects were supported by the
Turkish Ministry of National Education to increase the number of schools connected to the
internet. As part of the Internet Access Project, for instance, organized by the Educational
Technology department of the Turkish Ministry of National Education, %94 of elementary schools
students and %100 of high school students nationwide were connected to the internet at the end of
2008 by wiring 37888 school building to the high speed internet (Turkish Ministry of National
Education, 2008). Educators use the Internet and utilize the benefits of endless opportunities
offered through the Internet in schools.

Technology-based courses have been integrated into the elementary and higher education
curriculum to educate young generations as technology-savvy individuals. Towards this end,
educators in Turkey should have a lot of responsibility to educate future’s technology-savvy
individuals. Computers are everywhere today but without a sound background in computers or
instructional technology, they will not be used in education effectively (Shoftner, Thomas, & Dias,
2000). In their study comparing the attitudes and perceived information technology competency
among teachers, Sa’ari, Luan, and Roslan (2005) found that competent teachers have more positive
attitudes compared to the incompetent teachers to information technology. Imer (2000) indicated

the need to increase the number of technology related courses in Turkey. Therefore particular
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attention should be given to educate teachers who will educate the young Turkish generations as
individuals possessing necessary skills and knowledge to use technology. Teachers are the most
essential components for educational progress (Bybee, 1993). Studies indicate that prospective
teachers having high technology proficiency have a tendency to integrate a higher degree of
technology into the instruction (Negishi, Elder, Hamil, &Mzoughi, 2003).

The present education system in Turkey permits only graduates of Faculty of Education and
graduates of Faculty of Art and Sciences who also completed either one-year non-thesis program or
a two-semester pedagogical formation certificate program after graduation to work as science
teachers at the private and public schools. Courses offered in the Faculty of Art and Sciences and
the Faculty of Education have differences in educating prospective teachers as technology-savvy
individuals.

In their research Alina and Georgiana (2012) concluded that curriculum should focus on the
training and development of technology. They also emphasized the need to increase the hours
dedicated to the development of technology competencies. Variations in the curriculum for the
technology-based courses can possibly have effects on computer competency of graduates. It is
crucial to investigate such possibility since standard curriculum is used nationwide for all graduates
of Faculty of Education in Turkey. Although there is a felt need to investigate the problem,
empirical results could not be found in this area.

Mellor, Parr, and Hood (2001) indicate that age, which is also associated with the level of teaching
experience, is another likely factor that can affect the technology use of individuals. TTCC (1998)
proclaims that teachers entered the teaching profession before technology have had little training in
computers and also emphasize that even teachers demonstrating basic computer literacy cannot
thoroughly use available tools. In their study, Hung and Hsu (2007) found that teachers’ attitude
towards computers was significantly correlated with their age and seniority. The older and more
senior teachers generally held a less positive attitude toward computers. Enhancing teachers’ skills
and competencies in technology integration, Almekhlafi and Almeqdadi (2010) recommended that
teachers’ technology integration abilities and skills should be developed by delivering in-service
training about effective technology integration.

However, organizing an in-service training for all science teachers working nationwide can be
problematic and expensive in order to improve science teachers’ knowledge and skills to use
technology. Type of faculty that science teachers graduated from and their teaching experience are
other potential variables to identify science teachers who will possibly need an in-service training

for the technology. However, the question still remains whether types of faculty graduated from
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and the level of teaching experience are determining factors for the technology use of science
teachers. This study is designed to address the following research questions:
1-Is there a difference between the technology use of science teachers graduated from the
Faculty of Education and the technology use of science teachers graduated from the Faculty
of Arts and Sciences?

2-Is there a difference between the technology use of novice and expert science teachers?

Method

Participants

All participants selected in this study work as science teachers at the Zonguldak city located in the
Blacksea region of Turkey. The study population consisted of roughly 500 science teachers. 40% of
them were working in the public schools according to the National Education Department and
others in the private schools. Surveys were delivered to graduate students who work at different
public and private schools as science teachers. 61 participants agreed to participate in the study and
data were collected from these participants. When the confidence level is %90 and the confidence
interval is 10, 61 participants are an acceptable sample size for the study population. 59 percent of
the participants were male and others were female. 47 percent of participants were above the age of
30 and others were younger than 30 years old. 60 percent of participants graduated from the
Faculty of Arts and Sciences and 40 percent of participants received their degree from the Faculty

of Education.

Research Design

The non-experimental comparative research design was employed in this study to investigate the
research questions. The comparative research design primarily provided an accurate description of
how teachers graduated from the Faculty of Education were different from teachers graduated
from the Faculty of Arts and Sciences on their use of technology for teaching and learning. Beside
the main research question science teachers’ technology usage was compared based on their
teaching experience.

Data Collection Instrument

A self-administrated Technology Usage Questionnaire was used as a data collection instrument.
The Technology Usage Questionnaire had two parts. The first part of the questionnaire was used to
collect demographic information including age, gender, years of service as a teacher, type of school
working on, the university graduated from, and the type of faculty graduated from. The second part

of the questionnaire aimed at collecting data on the technology use of science teachers and
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consisted of 37 questions eliciting information about the technology use of teachers. A five point

likert scale was used for each 37 questions. Science teachers were asked to indicate five possible
responses to each question: (1) never, (2) seldom, (3) sometimes, (4) frequently, and (5) always. The

reliability of the questionnaire was reported as 0.85 (Alfa) (Akpinar, 2003).

Analysis

Collected questionnaires were checked for any missing data entries and errors as the first step for
the analysis. No missing data or errors were found in the questionnaires. Then, participants’
responses were ported into a statistical analysis package (SPSS version 13) for later analysis. In
addition to the descriptive statistical analysis, Mann Whitney U-Test for Independent Samples was
used for analysis. Statistical analyses reported in this research were conducted with a significant

level of .05.

Results
The results of the self-administered questionnaire revealed that 24 participants received their
degrees from the Faculty of Education and 37 participants graduated from the Faculty of Arts and
Sciences (see Table 1). The distribution of the results of the technology usage questionnaire was
presented at the table 2. The mean score of the sum of the scores was 121.09 and standard
deviation was 16.094 (see Table 1).

Table 1. Technology Use of Participants Based on the Faculty They Graduated from

Type of Faculty Graduated From N % of Total N Mean  Std. Deviation

Faculty of Arts and Sciences 37 60.7% 126.24 13.056
Faculty of Education 24 39.3% 113.16 17.339
Total 61 100.0% 121.09 16.094

Table 2. Results of the Technology Usage Questionnaire

s N
s & E § £
. . 4 =)
Please read statements below and select the best possible answet representing 2 2 g 5 =
y %) 8 <
you. & i3
% % % % %

1. Besides using computers to teach in the classroom, I use computers for

educational purposes outside the class. L6 82 459 295 148

2. I use computer software programs for educational activities 8,2 344 377 19,7 0

3. I use other educational materials for educational activities other than chalk

and blackboard 0 16,4 37,7 42,6 3,3
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4. T choose computer programs that I will use for educational activities by

13,1 24,6 279 262 8.2

myself
5. I hgve difficulty to find computer programs that I can use in educational 49 213 344 311 82
activities
6. The Turkish Ministry of National Education provides information for the

. . .y 98 295 41 148 49
computer programs that can be used in educational activities
7.1 get mformat.lon from ]ournal§ 'a.nd brochures about computer programs 0 131 443 311 115
that can be used in educational activities
8.1 follow p}lbhcatlor}s that provide information about technological tools that 0 164 361 361 115
can be used in education
9.‘ I use other instructional tools other than chalk and blackboard to teach 0 23 279 205 197
difficult concepts
10. I do not need computer assisted instruction to teach any concepts 16,4 24,6 37,7 18 33
11. While I choose instructional method, I consider the learning capacity of 0 33 131 344 492
students
12. While I choose educational technologies, I consider student’s learning 16 66 18 M 328
needs
13. I pay particular attention to use instructional technologies that motivate 16 164 197 393 23
students
.14. Th§ education th.at I received at the college is sufficient about the 18 328 246 213 33
instructional technologies
15.'Th.ere is a need to get in-service training about instructional technology 0 115 311 393 18
periodically
16. In—seﬁlce training about instructional technology provides sufficient time 98 23393 262 16
for practice
17. It takes long time to prepare instructional tools 0 13,1 42,6 377 6,6
18. 1 .have difficulty to finish my coutrses on time when I use instructional 33 131 41 262 164
materials
19. 1 think educauonal outcomes can improve if information technologies and 0 66 82 4 443
course materials are used
20. T utilize the Internet for educational activities 1,6 23 36,1 279 11,5
21. I prepare activities that students should use the Internet for learning 131 344 328 164 33
outside the class
22. 1 spend effort to learn about the recent teaching methods 0 49 328 443 18
2?. High number ofistufients in each classroom makes it difficult to use 16 66 311 344 262
different course materials in classes ’ ’ ’ ’ ’
24. 1f the.num.ber of topic is reduced for each course, I believe educational 0 908 377 213 314
technologies will be used more often
25. Ff)r different student populations 1 use different teaching methods and 16 164 344 328 148
techniques
26. If. an expert in 1nst.ruct1ongl.tec.hnolog}.f can be found. around that I can 0 164 361 344 1341
share information, I believe I utilize instructional technologies more often i i ? ?
27. Course materials for all level of students can be found in the school 49 26,2 393 16,4 13,1
28. I particulatly use instructional materials that fit students’ learning level 0 13,1 32,8 393 148

>

>

>

>
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The first research question investigated whether there is a difference between the technology use of
science teachers who graduated from the Faculty of Education and the technology use of science
teachers who graduated from the Faculty of Arts and Sciences. The results of the Mann Whitney
U-Test for Independent Samples failed to support the first null hypothesis that there was no
difference between the technology use of science teachers who graduated from the Faculty of
Education and the technology use of science teachers who graduated from the Faculty of Arts and
Sciences, U=226, p = 0.001 (see Table 3). Technology use of the science teachers who graduated
from the faculty of arts and sciences (M=126.24) was higher than the technology use of science
teachers who graduated from the faculty of education (M=113.16).

Table 3. The Differences between the Graduates of Two Faculties

Groups N  Mean Rank  Sum of Rank U
Faculty of Arts and Sciences 37  36.89 1365 226
Faculty of Education 24 2192 526

Descriptive results of the self-administered questionnaire revealed that 35 participants (%57,4) as
novice science teachers and 26 participants (%42,0) as expert science teachers (see Table 4).

Table 4. Technology Use of Participants Based On Their Experience as Science Teachers

Teaching N % of Total Mean Std. Deviation
Experiences of N

Science Teachers

Novice 35 57.4% 129.4 11.64
Expert 26 42.6% 109.8 14.41
Total 61 100.0% 121.09 16.09

The second research question investigated whether there is a difference between the technology use
of novice and expert science teachers. The results of the Mann Whitney U-Test for Independent
Samples failed to support the second null hypothesis that there was no difference in the technology
use of novice science teachers and expert science teachers, U=125, p = 0.0 (see Table 5).
Technology use of the novice science teachers (M=129.4) was higher than the technology use of
expert science teachers (M=109.8).

Table 5. Technology Use Comparison of Novice and Expert Science Teachers

Groups N  Mean Rank  Sum of Rank U
Novice 35 40.43 1415 125
Expert 26 18.31 476

Conclusions and Discussion

The first research question in the present study investigated whether the technology use of science
teachers who graduated from the Faculty of Education was different from the technology use of
science teachers who graduated from the Faculty of Arts and Sciences. Results of the statistical

analysis provided a basis for concluding that science teachers who received their degrees from the
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Faculty of Arts and Sciences use technology more for teaching and learning than science teachers
who graduated from the Faculty of Education. The superiority of Faculty of Arts and Sciences
graduates’ technology use may be attributed to differences in the curriculum of two schools. When
the curriculum of two schools were reviewed, it was found that the number of technology oriented
courses offered at the Faculty of Arts and Sciences is almost 50 percent higher than the number of
courses offered in the Faculty of Education in Turkey when preparing science teachers. As a result,
expectedly science teachers who graduated from the Faculty of Arts and Sciences gain more
knowledge and experience to use technology than the graduates of Faculty of Education. Studies
indicate that prospective teachers tended to integrate a higher degree of technology into their
instruction if they have high general technology proficiency (Negishi et al., 2003). Therefore the
graduates of the Faculty of Arts and Sciences probably are more confident and more comfortable
to use technology than the graduates of Faculty of Education.

In this decade teachers are entering new territory with respect to technology implementation (Irvine
&Montgomerie, 2001). Therefore improving the proficiency of science teachers to use technology
should be one of the first priority of universities and colleges to educate future’s science teachers
who can use and integrate technology into the teaching and learning. Imer (2000) indicated the
need to increase the number of technology related courses and course credits in the curriculum of
Schools of Education in Turkey. Probably integrating more instructional technology courses into
the teacher education programs will not only improve the technology proficiency of science
teachers but also will give prospective teachers an opportunity to learn the available methods and
techniques to use technology in education. Therefore instructional technology will need to be more
cohesively included in curriculum of teacher preparation programs to successfully prepare teachers
for the twenty-first century (Shoffner et al., 2000).

The last research question explored whether there was a difference in the technology use of novice
and expert science teachers. Results of the statistical analysis indicated that novice science teachers
use technology more than expert science teachers. Negishi et al. (2003) point out that technology
training is a growing concern in education. The speed of improvements in technology has
generated a great knowledge gap in the use of technology between individuals. Pre-service teacher
education programs have been revised their technology-based courses frequently to reflect the
recent developments in technology. Hence novice teachers, today, can graduate with the knowledge
and skills necessary to use recent technology effectively. On the other hand expert teachers have to
learn the recent developments in technology either by themselves or by attending in-service training

programs. Results of this study proposed the need to improve the level of technology proficiency
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of expert science teachers. Increasing the frequency of in-service training programs for expert
science teachers should be considered to improve the technology use of science teachers.

This study was conducted with science teachers working in the one city of Turkey. Therefore
particular attention should be given not to generalize the findings of this study beyond the sample
population. Cross-sectional studies should be planned to investigate whether the differences
between novice and expert science teachers exist in other countries to reach more generalizable
conclusions.

The last decade has witnessed changes occurring in education because of the developments in
technology. The central idea of effective educational change is the premise that teachers are the
most essential components for educational progress (Bybee, 1993). Integrating technology into the
teaching and learning process is a change for science teachers and it should be remembered that
individuals are often resistant to changes for variety of reasons. Lack of understanding of the
meaning and reasons behind the change, lack of preparation in new knowledge, skills, and abilities,
difficulty in disconnecting from past habits and activities and fear of loss and instability (Gibson,
Holland, & Light, 1999) are possible reason for resisting the change. Improving the knowledge and
skills of science teachers to use technology can help to reduce the possible resistance to integrate
technology into the teaching and learning process. Results of this study showed that curriculum of
Faculty of Education should be revised to integrate more technology-oriented courses to reduce the
gap between the graduates of Faculty of Arts and Sciences and graduates of Faculty of Education.
Also more in-service training programs should be organized for expert science teachers to improve

their knowledge in technology and consequently their use of technology.
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Ogrencilerinin tercihlerini belitflemektir. Bunun
icin durum c¢alismast desenlerinden Toplu
Durum Calismast  yontemi  kullandmustir.
Calisma grubu Ankara’nin bir ilgesinde 6grenim
gormekte olan 15 Ogrenciden olusmaktadir.
Veriler anket, gorisme formu ve gozlem
aracitligtyla toplanmistir.  Verilerin analizinde
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technology and the other 4 prefer to use it in
history as well. They indicated that audio
podcast should be short (5 minutes) video
podcast could be longer (20 minutes) and the
power point + audio podcast should be longer
than audio and shorter than video (10-15
minutes). Furthermore, it has been proven
helpful for the students that podcasts present
information in different channels and are
formed in an appropriate length.

Keywords: elemantary  school students;
podcast; usage; technology; educational context

kullanmay1 tercih  etmislerdir. Podcastlerin
kullaniminda sesli podcastin kisa (5 dk), video
podcastin  biraz daha uzun (20 dakika ve
yukarist), PowerPoint+sesli podcastin ise her
ikisinin uzunlugunun arasinda bir uzunluk (10-
15 dk) olabilecegi yani degisen uzunluklarda
olmast  gerektigini  belirtmislerdir. ~ Ayrica
podcastlerin farkli kanallarla bilgiyi sunmasinin
ve uygun uzunlukta olusturulmasinin 6grenciler
icin 6nemli oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkogretim 6grencileri;
podcast; kullanim; teknoloji; egitsel baglam

(Extended English abstract is at the end of this
article)

Girig

Web 2.0 alanindaki uygulamalardan biri olan podcast, Apple’in tasinabilir dijital ses dinleticisi olan
iPod ve broadcasting kelimelerinin birlesiminden olusmustur. Internet tizerinden paylasilabilen
podcastler, bilgisayar, iPod, cep telefonlart ve dijital ses aletlerinde oynatilabilen medya araglaridir.
Podcast’in 6ziinde kullanicinin neyi, nasil, nerede ve ne zaman dinleyecegine gore olusturacagi ses
ya da video igerigi yer almaktadir (Jham B.C. et al. 2008, Fernandez, Simo ve Sallan, 2009).
Podcastler abone olunabilen, istenilen anda kullanima hazir olan, mobil araglarla bilgiye erisim
saglayan ve kullanicilar tarafindan RSS yoluyla yiiklenmis temel dijital ses programlaridir.
Podcastler radyo yayinina benzer 6zelliklere sahip olmakla birlikte, internet tizerinden iletilmesi ve
onceden kaydedilen igerigin yayinlanmast ile farklilagsmaktadir (D’Souza, 2006). Internet erisiminin
yaygin olmasi, internet tzerinde ses ve video dosyalari olusturmak i¢in bulunan yazilimlarin
Ucretsiz olmast, mp3 calarlarin kullaniminin giderek artmasi, Web 2.0 uygulama, ara¢ ve
servislerinin igerigi yakalama, tiretme ve paylasmaya izin vermesi bu uygulamalardan biri olan
podcastlerin popiiler olmasini saglamistir (EDUCAUSE, 2006; Salmon & Edirisingha, 2007).
Herhangi bir dijital kayit aractyla olusturulan podcastler genellikle mp3 dosya formatinda
olusturulabilmektedirler. Podcastlerin popiilerliginin artmast ve kolay bir sekilde hazirlaniyor
olmast, kolayca olusturulup dagitilmasina ve bu dosyalart dinleyebilecegimiz mp3 calarlarin yaygin
bir sekilde kullanimina katk: saglamaktadir (Huann ve Thong, 2006). Podcast kullanicilart kolay ve
hizlt bir sekilde ses ve video dosyalari gibi ¢oklu ortam dosyalarini otomatik olarak indirebilir,
indirilen bu ¢oklu ortam dosyalarini kendi bilgisayarlarinda dinleyip, izleyebilecegi gibi iPod ve
mp3 calar gibi taginabilir cihazlara yiikleyerek hareket halinde de dinleyebilitler, izleyebilitler
(Huann ve Thong, 2006; Dale, C. 2007; Jham B.C. et al. 2008).
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Yontem etkisine gore insan hafizasinda isitsel bilgi farkls bir sekilde kaydedildiginden gorsel olarak
sunulan aynt bilgiden daha kolay hatirlanir (Barron, 2004). Bitun 6grenenlerin %30’unu olusturan
isitsel 6grenenler icin destek veren podcastler, ses ve video araciligiyla gelistirildiginde dinleyici
sayist daha da artmaktadir (Honey ve Mumford, 2006; Akt: O’Bannon ve digerleri, 2011).
Podcastler gorsellerle zenginlestirildiginde ya da video podcastler kullanildiginda 6grenenlerin
daha karmasik bilgileri anlamalarina yardimc: olmakta ve gorsel 6grenenler icinde bir tercih
sunmaktadirlar (Bolliger ve arkadaslari, 2010). Ogrenme stillerinin égrenme siirecindeki énemine
dikkat ¢ceken Honey ve Mumford (2006)’a gore isitsel 6grenme stiline sahip 6grenciler dinleyerek
ogrenirken gorsel 6grenme stiline sahip 6grenenler ise video seyrederken 6gretenin agiklamalart ya
da vicut dilinden yararlanmaktadur.

Son zamanlarda miizikten teknolojiye, haberlerden yabanci dillere, politikadan egitime kadar ¢ok
farklt konularda podcastler mevcuttur. Hew (2009)’a gore podcastlerin en temel avantajt ise basit
ve kolay olmasi, 6grencilere zaman tasarrufu sunmasidir (O’Bannon ve digetleri, 2011). Chan ve
Lee (2005)e gore ise podcastler 6grenenlerin ders konusu ile ilgili kaygr dizeylerini azaltir.
Ogrenmeyi saglama amaciyla podcast kullanimi égrenciye yetki veren ve aktif 6grenmeyi saglayan
bir siire¢ olarak bilinmektedir (Lazzari, 2009; Fernandez, Simo, & Sallan, M. J. 2009). Ogrenme ve
ogretme ihtiyactnt karsilamak icin kullanilan, hazirlanmasi igin sl teknik beceri ve c¢aba
gerektiren podcastlerle ders anlatimlari, goérismeleri, calistay raporlart hazirlanabildigi gibi
dgrencilerde kendi podcastlerini olusturabilir, diizenleyebilir, paylasabilitler. Ogrenenler zaman
igerisinde bir dizi podcasti olusturup vyayinlayabilirler, bu podcastleri iceren ve kendi
ogrenmelerini yansitan bir 6grenme portfolyosu olusturup arsiv yapabilitler ve Ogreticilerde
égrenenleri bu portfolyo iizerinden degerlendirebilirler (Huann ve Thong, 2006). Ogrenciler
6devlerinin bir pargasi olarak kullandiklari podcastler araciligiyla isbirligi, takim ¢alismasi ve sosyal
etkinlikler gerceklestirilebilitler (Lazzari, 2009). Podcast olusturma strecinde ise 6grenciler iletisim
kurma, zaman yonetimi ve problem ¢6zme gibi 6grenme streglerini destekleyici olduk¢a 6nemli
beceriler kazanabilirler (Borja, 2005). Ogreticiler tarafindan hazirlanan, 6grenenler tarafindan
dinlenen podcastlerde ise 6grenenler isittikleri tizerinde diisinerek elestirel ve analitik disinme
becerilerini gelistirebilirler (Thomas, 20006). Bireysellestirilmisligi, 6grenci merkezliligi saglarken
ogrenin kontroliini, kendi hizinda ilerlemesini de gindeme getiren podcastlerin egitim amach
kullanim icin ideal bir ara¢ oldugu ileri sirilmektedir (Chan ve Lee, 2005; Evans, 2008). Bu
acidan egiticiler ve kurumlar tarafindan dikkat ¢eken podcastlerin 6grenme stirecine katkilarini
izlemek 6nem tasimaktadir.

Kullanicilarin kendi hazirlayabilecegi ya da hazir olarak indirebilecegi podcastler, kullanicilarin

istegine baglt olarak ne zaman ve nerede dinlemek ya da izlemek istiyorlarsa dinlemelerini ya da
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izlemelerini saglamast, ucuz bir sekilde olusturulmasi, dijital olmast ve diinyada herkesin ¢evrimigi
olarak ulasabilmesi, kullaniminin basit olmasi, egitsel amaglar agisindan isbirligini, aktif 6grenmeyi
saglayan ve Ogretimi tamamlayan bir ara¢ olarak gortilmesi gibi avantajlara sahipken var olan
teknolojik altyapilarla bitinlestirmede sorunlar olusturmasi, 6gretim tyeleri ve 6grencilerin
podcastlerin islevselligi konusunda bilgi ve farkindaliklarinin yetersizligi, akademik olarak
kullanilabilir icerik eksikligi ve egitim kaynaklari yetersizligi, dogrusal ve tek yonli olmast
nedeniyle etkilesim yetersizligi, hazir bir icerigin sunulmasi nedeniyle dinleyenin pasif kalmasi,
ticari kaynaklardaki lisans sorunu, teknik engeller gibi sinirliliklara da sahiptir (Gribbins & Bapat,
2007; Usluel, Mazman, & Cevik, 2010; Jham B.C. et al. 2008; Usluel, & Mazman, 2009; Huann &
Thong, 2006). S6zii edilen bu siurliliklarina ragmen, sayist giderek artan egitimciler podcastleri,
siniflardaki 6gretimi ve Ogrenmeyi gelistirme yetenegine sahip dinamik bir paradigma olarak
gormektedirler (Dale, 2007; Campbell, 2005). Donnelly ve Berge (20006), podcastlerin g
akademik kullanimina dikkat ¢ekmektedirler. Bunlar, ders icerigini yaymak, canlt sinif materyali
yakalamak ve egitimi gelistirmektir. Hew (2009) de akademik ortamlarda 6greticilerin podcastleri
t¢ sekilde kullanabilecegini ifade etmektedir. Birinci yaklasima gore 6grenci derse katilmakta, ders
podcastler seklinde kopyalanmakta ve &grenciler karmagik gelen konulari yeniden gézden
gecirmek amaciyla podcastleri kullanmaktadirlar. Tkinci yaklasima gore podcastler grencilerle
ayrintilt bilgilerin paylasimi i¢cin tamamlayict bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Ugtincii yaklasima
gore ise sonraki ders stireclerinde islenecek yeni bilgileri 6grenciler igin hazirlamak ya da tanitmak
i¢in kullanidmaktadir (O’Bannon ve digerleri, 2011).

Sonug olarak podcastlerin  egitsel baglamda beraberinde getirdigi olast yararlarina karsin
podcastlerle ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugunun uzaktan egitim, ¢evrimici 6grenme ortamlart
ya da ylksek 6grenim duzeyinde yapidigt (Fernandez, Simo ve Sallan, 2009) ve podcastlerin
Ozellikle 12-17 yas arasindaki kullanicilarin dikkatini ¢ektigi g6z 6ntine alindiginda (Huann ve
Thong, 20006) ilkogretim &grencileri ile yapilmis ¢alismalarin sinirli (Shih, Chuang ve Hwang,
2010) oldugu gorilmektedir. Ayrica, olasi yararlarina ragmen 6grenme-Ogretme siireclerinde
podcastlerin kullanimin sinirlt oldugu ve 6grenciler tarafindan yeni bir teknoloji olarak algilandig:
dile getirilmektedir (Usluel, Mazman ve Cevik, 2010). Buradan hareketle, bu ¢alismanin amact
podcastlerin  egitsel baglamda kullanimi  konusunda ilkdgretim  6grencilerinin  tercihlerini
belirlemektir. Bunun i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Ogrencilerin podcastlerle ilgili farkindaligr nastldir?
2. Ogrencilerin egitsel baglamda podcast kullanimi konusunda tercihleri nasildir?
a. Hangi derslerde podcast kullanmay1 daha fazla tercih ediyorlar?

b. Hangi podcast titlerini ne kadar uzunlukta tercih ediyorlar?
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Yontem

Aragtirma Modeli

Bu ¢alismada durum ¢alismasi desenlerinden Toplu Durum Calismast yontemi kullanilmistir. Bu
desende arastirmact bir sorunu ya da konuyu secer ve daha sonra bu sorunu tanimlamak i¢in
birden fazla durum calismasi secer. Secilen konu/durum/sorun tzerindeki farkli bakis acilarini
gostermek icin amaclt bir sekilde sik sik birden fazla durum secilir ve arastirmact her bir durum
icin aynt stiregleri tekrarlar. Ayrica durumlar arasinda genellemeler yapilmaz. Clunkii durumlarin
igerigi birbirinden farkli olabilir. Bu nedenle genelleme yapmanin en iyi yolu birbirini temsil eden
durumlari se¢mektir (Creswell, 2007; Yin, 2003).

Katilimcilarin derinlemesine gorislerinin elde edildigi bu durum ¢alismasinda analiz birimi olarak
Ankara’da bir ilkégretim okulundaki 8. sif dgrencileri ele alinmistir. [lkégretim 6grencilerinin
podcastlere iliskin farkindaligt ve podcastlerin egitsel baglamda kullanimi konularina iliskin
gorislerinin ve tercihlerinin neler oldugunun incelendigi bu ¢alismada birden ¢ok durum
kullanlmistir.  Toplu durum ¢alisgmast bu durumlarin  kendi igerisinde bitiinctl olarak
degerlendirilmesine izin verdigi gibi aymi zaman zarfinda birlikte incelenmesine de izin
vermektedir. Bu durumlara iliskin 6grenci gortsleri elde edilmis olup toplanan veriler gbzlemler

ve arastirmacinin bu esnadaki notlariyla desteklenmistir.

Katilimcilar

Calisma grubunun se¢iminde kolay ulasidabilir durum Orneklemesi modeli kullanilmustir.
Calismanin katitimcilart Ankara’nin bir ilgesinde ilkégretim 8. sinifta 6grenim gérmekte olan 15
ogrenciden olusmaktadir. Bilisim Teknolojileri dersi kapsaminda yapilan arastirmada durum
incelemesi smuftaki tim Ogrenciler tizerinden yapildigt gibi daha ayrntili incelemeler ve durum
analizleri icin 6zen gOsterilmistir. Bu nedenle 6rneklem buyiikliglh gérismelere zaman ayirmak,
kisisel baglamda doyurucu bilgiler edinmek ve ayrintili olarak veri toplamak icin 6 kisi olarak
belirlenmistir. 15 kisilik gruptan bu 6 kisinin (4 erkek, 2 kiz 6grenci) seciminde ise maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Burada cesitliligi saglayan unsur ise 6grencilerin BIT’e
erisme durumu, kullanma stresi ve kullandiklar farkli teknolojiler olmustur.

Katilimcilarin zengin bilgi saglamalart agisindan bazi hususlara gore 6rneklem secimi yapilmustir.
Oncelikle 6grencilere bilgi ve iletisim teknolojilerine erisme durumu, sahip olduklart erisim
bicimi/sahip olduklart diger teknolojilerin neler oldugu, bu teknolojileri ne kadar siredir
kullandig1 konusunda bilgi edinmek icin bir anket hazirlanmistir. Buradaki sorulara 6grencilerin
verdikleri cevaplar degerlendirilmistir. Orneklem grubuna arastirmact yabanct oldugu igin

anketten elde edilen veriler dogrultusunda BIT’ erisme durumu olan-olmayan, farklt teknolojileri
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kullanan-kullanmayan ve kullanim siiresi en az 1-3 yil olan-hi¢ olmayan gibi durumlar gozetilerek
bu konuda yeterli olarak belirlenen 6grencilerden 4 kisi, yeterli olmayan 6grencilerden ise 2 kisi
secilmistir. Buradaki se¢imin ve her iki gruptan segilen 6grenci sayilarinin belitleyicisi 6grencilerin
ozellikleridir. Dolayisiyla iletisim becerileri kuvvetli, sorulara sikilmadan ve ayrintili bir sekilde
cevap veren, sinifta ¢alismaya katki saglayan, ¢calismanin stirekliligini saglayacagi ve diizenli katihim

gosterecegi distintlen 6grenciler calismaya dahil edilmigtir.

Gegetlik ve Giivenirlik (Inandiricilik ve diiriistliik)

Nitel arastirmalarda gegerlik calislan gercege iliskin bilgi hakkinda arastirmacinin iddialarinin
derecesini belirlemeyi icermektedir. Son zamanlardan yapilan nitel arastirmalarda gegerlik islemsel
ve dontisimsel olarak gerceklestirilmektedir. Bunlardan islemsel yontemde tye kontroli ve veri
liclemesi (triangulation) yapilmaktadir. Uye kontroliinde toplanan verinin dogrulugundan emin
olmak i¢in katilimciya onaylatma yapilirken, veri ticlemesinde birden fazla yontem kullaniarak
toplanan verinin dogrulugu kestirilmeye calisilir. Ayrica dogrunun ne oldugu, bir olayin nasil
yorumlandigi, zaman boyunca degisimin olup olmadigi, arastirmacinin kisisel yorumunun ne
oldugu belirlenmeye ¢alisilarak gegerlik saglanabilir (Cho ve Trent, 2008).

Bu baglamda yapilan c¢alisgmada elde edilen verilerin katilimcilarin sundugu anlamda olup
olmadigint degerlendirmek icin katilimeilara kontrol ettirilmistir. Ayrica katilimcilardan belirli bir
sure zarfinda veri toplandigindan yani ¢alisma kisa bir stirede gerceklestirilmediginden daha uzun
ve saglikli gozlemler yapilmustir, bu goézlemler hemen oldugu gibi kaydedilmistir. Yapilan
gorusmeleri desteklemek amactyla sadece gozlemler yapilmamis ayni zamanda arastirma
konusuyla ilgili belgelerde incelenmistir. Ayrica veriler analiz edilirken elde edilen kodlar, temalar
bu alanda calisan bir uzman tarafindan kontrol edilmistir. Arastirmact veri toplarken kendi
yorumlarint bu strece yansitmamis, bunlari ayri bir sekilde not etmistir. Gozlemin dogrulugu
acisindan calismanin yapildigt okulda ortaya ¢ikan her durum eksiksiz olarak ve ayrintih sekilde
not edilmistir. Birden fazla veri toplama yontemi kullanilmistir ve elde edilen sonuglar
karsilastirmali olarak, birbirini destekleyici sekilde sunulmustur. Calisma boyunca aynt gézlemci

yer almustir. Arastirmact beklenti ve 6nyargilarint siirece yansitmamistir (Buytukoztirk, 2009).

Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada veriler anket, gérisme formu ve gézlem araciligiyla toplanmustir. Ankette, cinsiyet,
yas gibi demografik bilgiler, Bilgi ve Iletisim teknolojilerine (BIT) erisim, diger teknolojilere (e-
posta, msn, Facebook tyeligi, blog, cep telefonu, web sayfasi, mp3 player, diztsti bilgisayar,

Ipod) erisimin olup olmamast, BIT kullanim siiresine iliskin 5 soru bulunmaktadir. Anketten elde
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edilen veriler dogrultusunda goriisme yapilan 6grenciler secilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda 16 soru sorulmustur. GoOrisme igin sorular hazirlanirken podcastler ve egitsel
kullanimlart konusunda literatiir taranmis, kaynaklarda bu konulara iliskin ortak  temalar
belirlenerek sorularda bu temalarin yer almasina dikkat edilmistir. Sorular 6n goriisme yapildiktan
sonra duzenlendigi gibi ayrica alandan bir uzmana gosterilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler yaklasik 15-20 dakika arasinda siirmistiir. Gorlisme esnasinda
ogrencilerin sesleri ve gorintileri kayit altina alinmus; gbzlem notlart tutulmustur. Gozlemler
ogrencilerin teknoloji ile daha i¢ ice olduklart ve gbzlem yapmaya uygun ortam saglandigt icin
Bilisim Teknolojileri dersinde yapilmustir. Bu goriismeler Ogrencilerle hemen hemen aymi
zamanlarda ya da farkli zamanlarda gerceklestirilmistir. Goriismelerin ardindan elde edilen

verilerin transkripsiyonu elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi strecinde verileri agiklayacak kavramlara ve iliskilere ulasmak
hedeflenmistir. Onceden var olmayan yeni temalarin, kategorilerin ortaya ¢tkmast saglanmis,
hemen hemen aynt ve farkli zamanlarda veri toplanan kisiler arasindaki iliski ve orintiler
saptanmis, birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirilmis
ve bunlar anlasilir bir sekilde yorumlamaya calisilmistir (Miles ve Huberman, 1994; Creswell,
2007)

Ik asamada anketten elde edilen veriler analiz edilmistir. Teknoloji kullanimi konusunda bilgi
sahibi olan ve olmayan Ogrencilerin ankette yansittiklart verilerin dogru olup olmadigt ve
teknolojiyi ne derece kullanabildikleri konusunda Bilisim Teknolojileri dersinde gozlemler
yapilmistir. Ozellikle 6grencilerin BIT’i kullanma ve basit bir PowerPoint+ses podcast tiiriinii
hazirlama konusundaki becerileri gbzlemlenmistir. Gorusme icin Ogrencilerin se¢iminde bu
gozlemlerden de yararlandmistir. Sonrasinda maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi ile bu
égrencilerden 1-3 yil ve tizeri BIT kullanan 4 6grenci ve hi¢ kullanmayan 2 6grenci ile gériisme
yapilmustir.

Gortusme sonrasinda elde edilen verilerden ¢ikan kavramlara gbre sorular bazinda kodlama
yapimistir. Arastirilan konunun kuramsal temeli, verileri analiz etmede kullanilacak kavramsal bir
yapt olmadigi icin toplanan verilerden bir yapt ortaya konmaya c¢alisilmis ve bu sekilde bir
kodlama yapilmasi uygun gorilmistir. Kodlarin belitflenmesinin ardindan bu kodlar belli
kategoriler altinda toplanarak temalar olusturulmustur. Bu konuda yapilan calismalarin ¢ok az
olmasindan dolay1 temalar arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Ortaya c¢ikan kodlar, temalar,

oruntiler bir baska arastirmact tarafindan da kontrol edilmistir.
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Bulgular

Gortusmeden elde edilen veriler ¢oziimlendiginde iki tema dikkat ¢ekmektedir. Bunlar; podcast
farkindaligt ve teknoloji kullanimi, podcastlerin egitsel baglamda kullanimidir.

Ogrencilerin podcastlerle ilgili farkindalig1 ve teknoloji kullanimi: Ogrencilerin podcastler
konusundaki farkindaligina bakildiginda BIT’i kullanan &grencilerin podcastleri kullanmalarina
ragmen isimlendirilmesi konusunda bilgilerinin olmadigr dikkat ¢ekmektedir. Bu konuda
farkindalik kazanilmasinin da zaman alacagt gorilmektedir (Walls ve arkadaslari, 2010).
Ogrencilerden Asli bu konudaki goriisiini  “..dmceden  podeast  mygulamalarm:  hic ~ duymadim.
PowerPoint+ses ve ses wygnlamasint kullandim. Video podeast tiiriinii fagla kullanmadim. Bunlar: daba once
dnymugstum. Ancak isminin podeast oldugunu bilmiyordum.” diyerek ifade etmistir.

Podcastleri kullanim amaglart ¢6ziimlendiginde bu teknolojinin 6dev sunumu, eglence ve
ogretmenlerin derse destek amaciyla kullandiklart gorillmektedir. Ogrencilerin  podcastleri
dinlemek igin sectikleri teknolojiler cep telefonu, diziisti bilgisayarlar ve mp3 calar olarak
belirlenmistir. Bu teknolojilerin secilme nedenleri ise tasinabilir olmast, istenilen yer ve zamanda
kullanim  kolayligt sunmasi, zamani etkili kullanmay1 saglamast ve eglenme amaciyla

(13

kullanilmasidir. Bununla ilgili olarak &grencilerden Onur “... Odev yaparken bu uygulamalardan
yararlanzyorum. . ...sadece ders amagl dedil evde miigik dinlerken, video izlerken kullanzyorum. .. .Genellikle cep
telefonumn kullanzyorum....Daba cok edlence amagl kullanzyorum.” diyerek podcastlerin ve podcastleri
dinledigi teknolojilerin kullanim amaglarini dile getirmistir.

Ogrencilerin egitsel baglamda podcast kullanimi konusundaki tercihleri: Ogrencilerin
egitsel baglamda podcast kullanim tercihlerine bakildiginda derslerinde kullanmak istedikleri
podcast tiirlerinden ¢ogunlukla gorsel unsurlarin yogun oldugu video podcastler ve sonrasinda
PowerPoint+sesin kullaniddigr podcastler oldugu gorilmektedir. Tercih nedenlerini ise farkls
kanallara bilginin sunumu/gorsel+isitsel oldugu icin ilgili konuyu daha iyi anlamalarina olanak
sunmasini ifade etmislerdir. Ogrencilerden Mehmet bu konuda “Video podcastin daha akilda kalcr
olacaginz diigiiniiyorum.Mesela bir insan varder gorerek daha iyi anlar bir insan vardr dinleyerek daba iyi anlar.
Ben en azundan gorerek, dinleyereke daba iyi anladydimn diisiiniyorum.” diyerek fikrini dile getirmistir.
Ogrencilerin podcastleri derslerinde nasil kullanmak istediklerine bakildiginda ders tekrart ya da
ders igerisinde kullanim gibi farkli podcast uygulamalarindan en ¢ok ders igerisinde kullanimi

(13

tercih ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerden Selim bu konuda “...ders tekrar icin olan podeast
wygnlamast benim igin daha yararl olur. Mesela bazen ogretmenimizin anlattigs konular: unutabiliyornz. Boyle
gamanlarda sesli dedil de goviintiiyle ve metinle yani kullantlmast faydalr olabilir. Kagirdigimnz, konnlar:
anlamamiz agsindan daha etkili olur.” demistir. Ogrencilerden elde edilen veriler ¢éziimlendiginde

podcastlerin farklt uygulamalarinin tekrar etme, telafi yapmay1 sagladigi bununda 6grenilenlerin
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kaliciligint ve ders basarisina katki sagladigr goriilmektedir. Ogrencilerden Aslt “...Mesela bagen
agretmenimizin - anlattift konular:  unutabiliyoruz. Boyle zamanlarda sesli  degilde goriintiiyle ve metinle
kullantlmasi faydals olabilir. Kagirdigimiz anlamadiginng, konular: anlamaniz; agisindan daba etkili olur”
demistir.
Podcastler konusunda yapilan ¢aligmalarin birka¢inda akademisyenler podcast konusunda stipheci
olduklarini, 6grenme tizerinde herhangi bir etki olusturmadigint soyleseler de bu konuda yapilan
birgok ¢alismada podcastlerin 6grencilerin basarisina katki sagladigy, ders notlarinda artis sagladig:
ortaya ¢tkmakta ve 6grencilerin geleneksel kaynaklar kullanmaktansa podcastletle ¢alismayi tercih
ettikleri gorilmektedir (Lazzari, 2009). Podcastler tim 6grenme diizeyleri i¢in oldukea yararl
araclardir (Carvalho, Moura, & Cruz, 2008). Ayrica 6grencilerdenn Hava “....podcasti kendim
hazuerlamam igrenmeme daha ok katks saglar....” ifadesini kullanarak yaparak/yasayarak 6grenmenin
o6nemine de deginmistir.
Ogrencilerin podcastleri kullanmak istedikleri derslere bakildiginda sayisal dersler, resim, teknoloji
tasarim gibi derslerle birlikte en ¢ok tarih dersini tercih ettikleri belitlenmistir. Bu derslerde
podcastleri kullanmak isteme nedenleri incelendiginde;
e Tarih dersi
o Eskilere dayali oldugundan herkesin anlayamamasi
o Anlasilmayan olaylari gérerek/duyarak daha iyi anlayacak olma

o Konularin ¢ok olmasindan dolay: derslerde hepsini yazamama

e Sayisal dersler
o Anlasiimasi gli¢ dersler oldugu icin anlagilmayan noktalari tekrar etme imkani sunmast
o Gorerek daha iyi anlama
o Fen dersinde anlayamadigimiz deneylerti gorerek/duyarak daha iyi anlayacak olma
e Teknoloji tasarim ve resim dersi
o Ders icinde bir isin nasil yapildigint gosteren podcastlerin konuya farkli bir bakis acisini
kazandirmast oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerden Mehmet bu konudaki goriisini  “....en ok inkilap taribi dersinde kullanilmasin
isterim. Ciinkii bizim taribimizi, gecmise dayalr olaylar: anlatan bir ders. Bu derste konularla ilgili gorseller,
sunumlar gormemiz konuyu daha iyi anlamamiz, daba cok aklimizda kalmast agisindan yararly olur.” diyerek
ifade etmistir.
Ogrencilerin her bir podcast tiirii icin aynt uzunlugu tercih etmedikleri degisen uzunluklar
belirttikleri géralmustiir. Sesli podcastin siiresinin kisa olmast (5 dakika gibi), PowerPoint+ses
podcastin sese gore biraz daha fazla olmast (10-15 dakika arasinda olmasi), video podcastin (20-30

dakika gibi) ise her iki podcast turiine gbére daha uzun olmast gerektigini belirtmislerdir.
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<

Ogtrencilerden Onur “...5-10 dakika arasinda olmahdir. Uzun ve sikici olmasin, nemli yerleri akalda
kalacak sekilde anlatsin. 5 dakika gibi kisa bir siirede konunun o%iindi anlatmast, dakikalarca bir konuyn
anlatmasindan daha kalw olur. ... Video podcastte giriintiiler daba cok oldugu igin bu siire 15 dakikaya kadar
¢tkabilir.” demistir. Bu uzunluklarda ise 6nemli olanin podcastlerin farkli kanallara bilgiyi sunmasi
ve konunun 6zini sikmadan vermesi gerektigi dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla podcastlerin
ogrenenlerin ilgisini ¢ekmesi i¢in uzunluklarinin fazla olmamasina da dikkat edilmelidir (Bolliger
ve arkadaslari, 2010; Carvalho, Aguiar, Carvalho, & Cabecinhas, 2008). Ayrica 6grenciler
derslerine ¢alisirlarken geleneksel yontemler yerine podcastleri tercih etme nedenlerini farkh
kanallara bilgi sunma, tekrar ve telafi olanagy, istenilen yer ve zamanda kullanim esnekligi, yontem
degisikligi, dikkati toplayacagt icin daha iyi anlama ve boylece daha basarili olunacagt distincesi
olarak ifade etmislerdir. Evans (2008) bu duruma iliskin olarak 6grencilerin geleneksel ders formu

ve ders kitabina karsin podcastlerle saglanan 6grenme materyaline daha agik olduklarini ifade

etmistir.

Sonuglar

Bu calismanin sonucunda &grencilerin podcastler konusunda farkindaliginin dasik oldugu,
podcastleri dinlemek igin segilen teknolojilerin gesitlilik gosterdigi ancak temelde tasinmast kolay
araclart tercih ettikleri belirlenmistir. Podcastlerin = derslerde kullanilmasi ya da kendi
ogrenmelerine katki saglayacak sekilde kullanimlart konusunda t¢ kategori ortaya c¢ikmustir.
Bunlar, derse destek, 6dev sunumu ve eglence olarak belirlenmistir. Ogrenciler, derslerde
podcastleri cogunlukla ders tekrart yapma amactyla kullanmak istediklerini, bunun telafi yapmay1
sagladigint boylece 6grenilenlerin kaliciliginin gerceklestigini ve ders bagarisina katki sagladigini
dile getirmislerdir. Ayrica 6 Ogrencinin podcastleri 1ngilizce, matematik, fen ve teknoloji gibi
cesitli derslerde kullanmak isteseler de 4G bu derslerin yani sira tarih dersinde de podcastleri
kullanmayi tercih etmislerdir. Bu dersi segme nedenlerini gegmiste kalan ¢ok fazla olayin olmasi
ve dersi daha iyi anlamay1 isteme olarak belirtmislerdir. Podcastlerin kullaniminda sesli podcastin
kisa (5 dk), video podcastin biraz daha uzun (20 dakika ve yukarisi), PowerPoint+sesli podcastin
ise her ikisinin uzunlugunun arasinda bir uzunluk (10-15 dk) olabilecegi yani degisen uzunluklarda
olmast gerektigini belirtmislerdir.

Sonug olarak 6grencilerin egitsel baglamda podcast kullanimi konusunda olumlu bir gbrise sahip
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin egitim materyali olarak hazirlanan podcastlerin farklt
kanallarla bilgiyi sunmast ve uygun uzunlukta olusturulmasini tercih ettikleri belitlenmistir. Bu
durumda egitsel materyal olarak hazirlanacak podcastlerde Ogrenci tercihlerinin gézéntinde

bulundurulmasinin 6grenme-6gretme siirecine katki getirebilecegi ileri stiriilebilir.
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Extended English Abstract

Lately there are podcast on varying subjects from music to technology, from news to foreign
languages or from politics to education (Lazzari, 2009). Wide internet connection, free software
to create audio and video files, increasing use of the mp3 players, and the Web 2.0 application,
tool and services which is allowing to catch, product and share the content provide the podcast
to become widespread (EDUCAUSE, 2006; Salmon & Edirisingha, 2007). Podcast users could
easily and quickly download the multimedia files like audio and video files, could listen or watch
these downloaded files on their computer and could listen or watch the same files on their
potable tools like ipod and mp3 as well (Huann ve Thong, 2006; Dale, C. 2007; Jham B.C. et al.
2008).
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It is indicated that although its probable benefits the usage of the podcasts is still limited in the
learning processes and it is considered as a new technology by students (Usluel, Mazman ve
Cevik, 2010). In this connection the aim of this study is to define the preferences of the primary
school children on the usage of the podcasts as learning tool. So, method of collective case study
is chosen among the case study patterns. More than one case is used in this study which aims to
examine the opinions and preferences of the primary school children on the usage of the podcast
as a learning tool.

While choosing the working group model of easily accessible case sampling is used. The
participants of the study are 15 Fight Grade students who are studying in a district of Ankara. To
be able to collect detailed data, to receive enough personal information and to allow enough time
for interviews a group consisting of 6 students (4 boys, 2 girls) determined as a sampling group.
Maximum variety sampling method is used on determining this sampling group. The varying
element is accessing to ICT (Information and Communication Technologies), usage time and
their different technologies.

Due to confirm and validate the study acquired data is controlled by the participants to determine
whether the data means the same thing provided by participants. Additionally because the data is
not acquired in a short time period in other words because the study is conducted in a long
period the observations are longer and healthier. In order to support the interviews additional to
the observations documents on the research subject is also examined. Furthermore the codes and
themes acquired as analyzing the data is controlled by an expert who Works in the same area. In
the scope of the accuracy of the observation every situation appeared at the school detailed and
completely noted.

In this study data is collected via survey, interview form and observation. In the survey there are
5 questions to define demographic information like sex, age, access to ICT, access to other
technologies (e-mail, msn, facebook, blog, mobile, web page, mp3 player, lap top, Ipod), and the
usage time of ICT. The students for interview are defined according to the survey results. During
the interviews the voice and image of the students are recorded and observation notes are taken.
Observations are made in the Information Technologies classtoom because the classroom allows
the students to access to technology and provide suitable environment for observations. The
interviews are tired to make mostly at the same time or different times. After the interviews the
transcription of the data is acquired.

At the analyzing stage of the collected data it is aimed to reach concepts explains data and
relations. It is allowed to emerge new themes and categories. The relations and patterns between
the persons interviewed at same time or different times are defined. Similar data gathered through
particular concepts and themes and these are interpreted (Miles ve Huberman, 1994; Creswell,
2007). After the interviews according to the acquired data on the basis of the questions encode is
done. After defining the codes they are collected under the particular categories and the themes is
composed. The themes are defined by the researchers because the studies on this subject are very
limited. The emerging codes, themes and patterns are controlled by another researcher.

As result of this study it can be stated that the awareness of the students on podcasts is low and
although the technology for listening the podcast is varying basically the portable tools is
preferred. Three categories are emerged on the usage of the podcast in lectures or to support the
self learning activities. These categories are; support to lectures, presentation of homework and
entertainment. As a supportt to lectures students indicated that they want to use podcast to repeat
the lectures so it helps to stable the learned subject and contribute the school success.
Additionally 6 students want to use podcast in Foreign Languages (English), mathematics, science
and technology and the other 4 prefer to use it in history as well. They indicated that audio
podcast should be short (5 minutes) video podcast could be longer (20 minutes) and the power
point + audio podcast should be longer than audio and shorter than video (10-15 minutes). To
sum up the students have positive view on the usage of podcast as a learning tool.
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Abstract

In this research, it is aimed to develop a valid and reliable scale that will be used to determine the
teacher candidates' attitudes about the use of technology in education by regarding their
perspectives about the use of technology in the lessons. In this context, after the review of
literature in order to provide the validity of item pool, items are presented to 5 field and 1
language expert and necessary changes are applied to the scale. After the revision, the scale which
is composed of 47 items and in five likert is applied to 394 teacher candidates that attend to the
different departments of Ege University Education Faculty. As a result of the application in order
to determine the construct validity of the scale exploratory factor analysis is applied and under the
three factors, 22 items are determined, then confirmatory factor analysis is applied to test the 3
factor structure. To determine the power of distinction between the scale items, item subscale
correlations are computed. At last, internal consistency is determined concerning the total scale
and subscales. At the end “Technology Use in Education Attitude Scale" which is composed of
22 items and 3 subscales is developed.

Keywords: The use of technology in education, Attitude, Attitude Scale, developing a scale,
validity-reliability

Introduction
The acceleration in the development of technology have not only caused the use of technology

both in individual and organizational level but also it has influenced the whole systems of society

'This study has been presented in 6. International Computer and Instructional Symposium in 4-6 October 2012 in
Gaziantep University.

ZResearch Assistant, Ege University, Faculty of Education, Computer and Instructional Technology Department,
mubhittin.sahin@ege.edu.tr

3Research Assistant Dr., Ege University, Faculty of Education, Educational Sciences Department, didem.arli@ege.edu.tr
“Research Assistant, Ege University, Faculty of Education, Educational Sciences Department, yasin.ay@ege.edu.tr
SLecturer Dr., Ege University, Faculty of Education, Computer and Instructional Technology Department,

tarik kisla@ege.edu.tr


mailto:muhittin.sahin@ege.edu.tr
mailto:didem.arli@ege.edu.tr
mailto:yasin.ay@ege.edu.tr
mailto:tarik.kisla@ege.edu.tr
http://www.insanbilimleri.com/en

122
Sahin, M., Arli, D., Ay, Y. & Kisla, T. (2013). Developing the technology use in educational attitude scale. International
Journal of Human Sciences, 10(Special Issue), 121-129.

especially caused revolutions in education and teaching (Odabas 2004; Januszewski, A. &
Molenda,M., 2008). The technology used in education and teaching is very important for
increasing the quality of education and teaching. The facilities and conveniences brought by
technology makes both the use of technology in education and the integration of technology and
education necessary (Liao, 2007). Most of the researches emphasize the importance of education
and technology integration as it provides qualified education for the learners, meets the different
education needs of society, creates equal education, uses human resources effectively (Alkan,
1991; Christiensen 2002; Hew and Brush, 2007; Yidirim 2007). The other important phase of
integration is the human and infrastructure investments. At this point, many investments such as
establishing computer laboratories, providing fast and reliable internet connections at schools,
preparing inservice trainings about how to use computers for teachers have been made (Cagiltay
and others, 2001). However, for the success of these investments, use of technology in the classes
and its generalizing is important. Therefore, there should be coherence and collaboration among
researchers, administrators and operators (Yildirim, 2007). From this point of view, it is seen that
the process of technology and education integration is complex, dynamic and slow (Riizgar, 2005;
Isman and Canan, 2008).

In the parallel of the technological improvements today, by giving place to many different
activities and materials in the reorganized teaching programmes that are integrated with
technology, it is aimed both to increase the quality of the education and cause students prepare
themselves easily to a world equipped by technology. The success of education and technology
integration mostly depends on the return of investments, the use of technology effectively by the
education stakeholders, their behaviours and desire to adopt technology (Becker, 1994;
Christiensen, 2002; Hew & Brush, 2007; Jacobsen and the others, 2002; Pierson, 2001; Yildirim
2000; 2007). From this point of view, the attitudes of education stakeholders towards using
technology in education is revealed out as an important factor that effects the use of technology
in education (Christiensen, 2002; Mathews, Davis and Hamilton, 1996; Strickland 1999). In this
context, by considering the opinions of teacher candidates regarding the use of technology in the
lessons, it is aimed to develop a reliable and valid scale to determine the attitudes of teacher

candidates towards using technology in education.

Method
Study Group
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In this research, random sampling is used. In this sampling method, the choice probability of the
individuals is the same and one’s choice do not influence the others (Biyukoéztirk, Cakmak,
Akgtin, Karadeniz & Demirel, 2011).

The study group of the research is composed of 394 students that attain 1,2,3,4 classes from Ege
University Education Faculty Department of Computer Education and Instructional Technology,
Department of Elementary Education; Classroom Teaching, Preschool Teaching, Social Studies

teaching and Science Teaching divisions.

Data Collection

The draft scale was applied to the students in April, 2012 after or before the lesson. Sometimes
scales were applied to the students by the researchers, sometimes by their instructors. It is
thought that students answered the items of the scale sincerely. The application of the draft scale

lasted for about 8-10 minutes.

The Analysis of Data

The data of the research were analyzed via SPSS17.0 and LISREL 8. 72. For the construct validity
of the scale, exploratory and confirmatory factor analysis were applied. For the reliability of the
scale, item total correlation, item total regression, Cronbach Alpha coefficient was calculated. For
testing whether the items differ upper and lower groups of 27%, t test was performed. Before

analyzing the data, negative items were reversed. These items are 6, 17, 18, 19, 20, 30, 32, 33, 36,
38, 40, 41 and 44.

Development of Attitude Scale
In this research, it is aimed to develop a scale that is used for determining the teachers’ attitudes
towards using technology in education. In literature, it is revealed out that a scale is developed in
5 stages (Balci, 1995; Karasar, 1995; Devellis,2003; Dunn-Rankin,2004;Tavsancil,2005); these
stages are as follows;

1- Literature review and item pool

2-  Expert opinion and preparation of a draft scale

3- Pre trail application

4-  Construct Validity

5- Reliability of the Scale

Findings
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The development of the Technology Use In Education Attitude Scale is composed of five stages
which are item pool process, content validity process, construct validity process, the process of

validity calculation, finalizing scale.

Item Pool Process

In this process, item pool was prepared after scanning the literature related to the subject. In the
educational researches, generally 5 graded scales are used (Tezbasaran, 1997; Bohner & Wanke,
2002; Reid, 20006). Therefore, in the item pool 5 likert type scale is preferred which is as follows,

5- I totally agree 4- I agree 3-1 have no idea 2-I do not agree 1- I totally do not agree.

Content Validity Process

One of the best methods to determine the content validity of the scale is to apply to expert
opinion (Buytkoéztirk, 2007).For this reason the items in the scale were presented to 1
measurement and evaluation expert, 5 field experts, 1 grammar expert. After the evaluation of the
experts, forms that are composed of 47 items were prepared. In the beginning process the draft

was applied to sample group and results were analysed to test the “construct analysis”.

Construct Validity Process

To determine both the construct validity of the scale and factor loadings, exploratory factor
analysis is applied. Exploratory factor analysis is applied to determine and group the items that
measure the same qualities (Bryman & Cramer, 1999; Karagoz & Kosterelioglu, 2008).

Before beginning the factor analysis, in order to determine whether the data is suitable to factor
analysis, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) coefficient and Barlett Sphericity test were used (Karagoz &
Kosterelioglu, 2008). For the determination of data’s relevance, the Bartlett test should be
significant while KMO should be higher than 0,50. In this research, KMO is .90 whereas Bartlett
test is significant (+2 = 8055.004, p=.000). The test result indicated that there is a relation
between variables for factor analysis.

For the construct validity of the scale the explanatory factor analysis indicated that the items are
delivered to 10 factors and the variance that is explained regarding the scale is 61,94%. At this
point, the items whose factor loading is under .40 and the item factor loadings that are found in
different dimensions are chosen and these items are not included in the next analysis. In the light
of this, 25 items that are not suitable to the criteria are excluded and with 22 items exploratory
factor analysis is repeated After the analysis, the factor loading of these items that are gathered

under three factors are given in Table 1.
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Table 1. Attitude Scale’s Items’ Factor Loadings

Item  Factor Item Total Item Factor Item Total Item  Factor Item Total
Number I Correlation | Number IT Correlation | Number III Correlation
M1 .640 53 M9 .658 51 M19 .626 31
M4 .695 50 M10 740 54 M20 715 37
M21 .643 49 M11 763 53 M30 .589 44
M22 735 54 M12 .681 47 M32 .693 44
M23 738 52 M13 782 58 M33 .802 41
M25 798 53 M14 77 53 M36 .670 33
M26 .688 52 M38 137 41
M27 .684 52
M29 718 51

As seen in Table 1, first factor is composed of 9 items whose factor loadings change between
0,064 and 0, 79; second factor is composed of 6 items whose factor loadings change between 0, 65
and 0, 78, third factor is composed of 7 items whose factor loading change between 0, 58 and
0,80. Three factors totally explain the 58,53 part of total variance. These factors are named as

2 13

follows; “the contribution of technology to teaching process”, “technology use in teaching
process”, “the limitations of technology use in education”.

To test the three factor structure obtained from the exploratory factor analysis, confirmatory
factor analysis is applied. The confirmatory analysis is a method which is applied after the
exploratory factor analysis in order to confirm the factorial structure that is determined by the
researcher (Bollen & Long, 1993; Maruyama, 1998;Simsek, 2006). Through the analysis, the
hypothesis that the items will be represented by 3 factors, 9 items will be under the subscale “the
contribution of technology to teaching process” , 6 items will be under the subscale “technology
use in teaching process” , 7 items will be under the subscale “the limitations of technology use in
education” is tested.

Different fit indices have been used in the evaluation of model fit in confirmatory factor analysis.

The common fit indices are goodness of fit index-GFI, adjusted goodness of fit index- AGFI,
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Root mean square residual-RMR and Root mean square error of approximation-RMSEA
(Joreskog & S6rbom, 2001).1n this research, X?/df, RMSEA, S-RMR, GFI, AGFL, CFI are taken
into consideration (Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003; Gizir, 2005). In Table 2, the
common accepted fit indices (Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003) and fit indices obtained
from the confirmatory analysis of the scale are given.

Table 1. The fit indices of the scale

Fit Indices Good Fit Accepted Fit Obtained Fit Indices
X /df 0<X?/df<2 2<X?/df<3 2.160
RMSEA 0=RMSEA=0.05 0.05=RMSEA=0.08 0.056
S-RMR 0=S-RMR=0.05  0.05=S-RMR=0.10 0.051
GFI 0.95=GFI=1.00 0.90=GFI=0.95 0.900
AGFI 0.90=AGFI=1.00 0.85=AGFI=0.90 0.880
CFI 0.97=CFI=1.00 0.95=CFI=0.97 0.970

After the analysis, fit indices are determined as follows (chi square/degree of freedom) 2.16, Root
mean square error of approximation-(RMSEA) 0.056; Standardized Root mean square residual-
(S-RMR) 0.051; goodness of fit index- (GFI)= 0.90; adjusted goodness of fit index- (AGFI) =
0.88; Comparative Fit Index-CFI= 0.97.
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The main condition of scale validity is whether the reliability of scale is provided or not. The
reliability of a scale is obtained through the item total score correlation and Cronbach Alpha
coefficient. So, if the Cronbach Alpha coefficient is equal to or over 0,70, the test is said to be
reliable. When the analysis that have been made on data obtained from the practice process is
reviewed, it is seen that Cronbach Alpha for the subscale “the contribution of technology to
teaching process” is 0,89, for the subscale “technology use in teaching process” is 0,85, for the
subscale “the limitations of technology use in education” is 0,81 and for the total scale Cronbach
Alpha coefficient is 0,82. So it is seen that the total scale and also the subscales have high
reliability.

In addition to Cronbach- Alpha reliability coefficient, the high and positive item total correlation
of test score that is used to explain the relation between item score and total score of test items
indicated that the scale has the internal consistency (Biytikoztirk, 2007). After the analysis, it is
calculated that the scale’s adjusted item total correlation coefficients changes between .31 and .58

(Table 1).

Finalizing Scale
After the elimination of the items as a result of the analysis, the final version is given to the scale.
The scale that is composed of 22 items is named as “The Technology Use In Education Attitude

Scale”.

Results and Suggestions

In this study, it is aimed to develop a valid and reliable scale to identify the attitudes of teachers
towards using technology in education. As a result of the analysis, it is determined that the scale
has the suitable qualities that are mentioned in literature.

The developed scale in the scope of this study is suggested to be used as an effective data
collection tool to determine the attitudes of teachers towards the use of technology in education.
In this context, the scale is thought to be useful not only for the researchers that work on
integration of technology and education but also to evaluate the results that obtained from the

application of the scale to different groups such as students, teachers and administrators.
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Abstract

The purpose of this study was to develop and
evaluate the effectiveness of scenatio-based
educational software for elementary school
students to get them to acquire honesty value

in Social Science course at elementary
education. After developing the software,
according to ADDIE model, formative

evaluation of the software was completed by
the methods of think-aloud protocol and
experts’ opinions. This study was designed as
static group pretest-posttest design. From 3rd
grades, two sections in a elementary school
were randomly assigned as experimental and
control group which the software was used and
not used respectively. Students' completions of
tasks on the paper or in the software and
responses to open-ended questions on
vignettes in evaluation test are used to evaluate
students. As a result, students who used the
software were more successful than them who
did not use it in acquisition of honesty value.

Degerler egitimi icin
animasyonlu kisa hikayeler
iceren egitim yazilimi
gelistirme ve degerlendirme
siireci'

Ozge Kelleci’
Yunis Sahinkayas1’

Ozet

Bu c¢alismanin amaci, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda ilkégretim ogrencilerine duristlitk
degerini kazandirmak icin senaryo temelli bir
egitim yazilimi gelistirmek ve bu yazilimin
etkililigini degerlendirmektir. Yazilim ADDIE
modeline gore gelistirildikten sonra, uzman
gorust ve sesli disinme protokoli yontemiyle
yazilimin izlemsel (formative) degerlendirmesi
yapimistir. Bu arastirma, statik grup Ontest-
sontest desenindedir. Bir ilk6gretim okulundaki
3. sinifin iki subesi, secgkisiz atama yoluyla
deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin yazilimda veya kagitta
tamamladiklart  gorevler ve  degerlendirme
testindeki hikayelerle ilgili acik uglu sorulara
verdikleri yanitlar, 6grenci degerlendirmesinde
kullanidmistir. Sonug olarak, yazilim kullanan
ogrenciler, yaziim kullanmayan Ogrencilere
gore durtstlik degerini  kazanmada daha
basarili  olmuslardir.  Ayrica,  Ogrenciler
gelistirilen yazilimi kullanish bulmuslardur.
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Furthermore, students found the developing
software, useful.

Keywords: values education, educational Anahtar Kelimeler: degerler egitimi, egitim
software, addie model, scenario-based yazilimi, addie modeli, senaryo temelli egitim
educational software, animated-narrative yazilimi, animasyonlu kisa hikayeler

vignettes

(Extended English abstract is at the end of this
article)

Giris

Ogrencilerin gercek hayatta meydana gelen her tiirlii degisime istendik sekilde uyum saglayabilmesi
icin, gerekli bilissel ve duyussal bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekir. Bu bilgi ve beceriler ise,
okulda veya okul disinda planlanmis égretimlerle dgrenciye kazandirilabilir (Can, 2008). Ozellikle
duyussal bilgi ve becerilerin 6grenciye uygun yasta kazandirilmast, ¢cok buyik 6nem tasimaktadir.
Cunkt insan karakterinin biyiik 6lctide bicimlendigi yas arast 10-13’tir (Bailey, Tettegah & Bradley,
2005). Oyleyse, bu yas grubu ¢ocuklarin karakter gelisimini saglamak okullara ciddi sorumluluk
yuklemektedir.

Yapilan arastirmalar, bu yas grubu ¢ocuklara degerlerin kazandirilmasinda ¢ogunlukla hikayelerden
yararlanddigini ortaya koymustur (Cengelci, 2010; Can, 2008; Kiling ve Akyol, 2009; Norhayati ve
Siew, 2004). Karakter gelisiminin etkili olmast igin, soyut kavramlart somutlastirmanin yaninda,
ogrenciler ile etkilesimi saglayarak kurallari gerekeeleriyle birlikte anlatmak da gerekmektedir
(Nothayati ve Siew, 2004). Fakat bu, resimli hikaye kitaplari ile mimkiin olamamaktadir. Bu
durumda, etkilesimi saglamak i¢in bilgisayarlardan yararlanilmaktadir. Bilgisayarlar, egitimde hem

etkilesimi saglamada hem de soyut kavramlart somuta indirgemede etkilidir (Bayram, 2007).

Son yillarda arastirmacilar, ahlaki ve sosyal durumlari animasyonlu kisa hikayelerin (animated
narrative vignettes) daha iyi ifade ettigini 6ne stirmislerdir. Ayrica, animasyonlu kisa hikayelerde
Ogrencilerin gercek hayattaki deneyimlerini yansitan senaryolar olmast gerektigi de vurgulanmistir
(Nucci, 1997; Tappan ve Brown, 1989; Akt. Bailey, Tettegah & Bradley, 2005). Hazitlanan
senaryolarda Ogrenciye cesitli ikilemler sunulmasi, Ogrencinin karar vermesi ve verdigi kararin
sonuglarini karsilastirmast ve degetleri 6zgiir bir ortamda 6grenmesi agisindan yararli oldugu ifade
edilmistir (Norhayati ve Siew, 2004). Bu baglamda, ¢ocuklara deger kazandirmada senaryo temelli

Ogretim yonteminin etkili oldugu sylenebilir.

Senaryo temelli 6gretim yontemi kapsaminda ilkogretimde degetler egitimine yonelik animasyonlu

kisa hikayelerin kullaniminin olumlu etkileri yapilan arastirmalarda ortaya koyulmasmna ragmen,
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okullarda animasyonlu kisa hikayelerden yararlanilamadig1 belirtilmistir (Bailey, Tettegah & Bradley,
2005; Kuo, Yang & Kuo, 2011). Cunki animasyonlu kisa hikayeleri gelistirmek emek, zaman, bilgi
ve beceri gerektirmekte ve pahali olabilmektedir. Ogretmenlerin cogu, degerler egitimine yonelik
animasyonlu hikayeler iceren bir 6gretim materyali gelistirmek icin yeterli bilgi ve beceriye sahip
degildir. Ayrica, ¢ogu ilkégretim okulunda bu ve benzeri etkilesimli 6gretim materyalleri hazirlatacak
buitce yoktur veya sinirlidir. Bu nedenle degerler egitimine yonelik gelistirilen 6gretim materyalleri
nicel olarak yetersiz diizeyde kalmistir (Bailey, Tettegah & Bradley, 2005). Yapilan arastirmalarda,
degerler egitimine iliskin mevcut gorsel-isitsel materyallerin yetersizligine vurgu yapilmustir (Yalar,

2010; Bailey, Tettegah & Bradley, 2005; Cengelci, 2010).

Ulkemizde degerler egitimine yonelik gelistirilen 6gretim materyalleri, ders kitaplarindaki hikayeler,
siirler, atasézleri, fikralar ve sorularla stnurhdir. Bu tiir materyallerin yetersizligi nedeniyle MEB, 2010
yilinda “Degerler Egitimi Yonergesi” yayinlayarak okullarda her ay bir degerin kazandirlmasina
yonelik materyaller gelistirilmesi ve etkinlikler hazirlanmasini  6nermistir. Fakat gelistirilen
materyaller, sunu, afis, hikaye, siir, 6zli s6z gibi formatlarla; etkinlikler ise sif i¢i ve 6gretmen
merkezli formatta sinurh kalmustir (Kiling ve Akyol, 2009). Etkilesimden uzak olan bu materyallerin
6zellikle 6-12 yas grubu cocuklara deger kazandirmada yeterli olmadigi kanaati yaygindur.

Bu gereksinimler dogrultusunda bu aragtirmada, ilkégretim 3. sinuf 6grencilerine durtstlik degerinin
kazandirilmast icin senaryo temelli yaklasimla hazirlanmis animasyonlu kisa hikayeler iceren bir

egitim yazilimi gelistirilmis ve bu yazilimin etkililigi degerlendirilmistir.

Yontem

Aragtirmada, nicel arastrma deseni kullanilmustir. Bu kapsamda, statik grup karsilastirmali desen
tercih edilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, bir ilkégretim okulundaki 58 6grenciden olusan 3. sinif iki
subesidir. 26 6grenci deney grubuna (yaziim kullanilan sube) ve 32 6grenci kontrol grubuna
(yaziim kullanllmayan sube) seckisiz olarak atanmustir. Arastirmada veri toplama araclart olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen egitim yazilimi kullanishlik testi, calisma kagitlari, degerlendirme
testi kullanilmustir. Egitim yazilimt kullanushilik testi, egitim yaziliminda Ogrencilerin yazilimin
begendikleri ve begenmedikleri yonlerini ortaya ¢ikarmayi ve egitim yazilimint kullandiklar esnada
karsilastiklart zorluklart saptamayr amaclamustir. Calisma kagitlari, ogretim strecinde diriistlitk
kavraminin igerigini aktarmak i¢in ve egitsel yazilimda verilen 6rnek olaylart gorsel ve yazili olarak
sunmak icin gelistirilmistir. Degetlendirme testi, duriistliik degerinin ne dizeyde kazandirildigim
belitflemek amactyla gelistirilmistir. Arastirmada kullandan veri toplama araglart Tablo 1’de

verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar

Arag Deney Grubu KontrolGrubu
Egitim Yazilimi Kullanishlik Testi N X
Calisma Kagidi 1 \ \
Calisma Kagtlar
Calisma Kagid: 2 X \
Degerlendirme testi \ \

Aragtirmada kullandan egitim yazilimi, gekirdek Ogretim tasarimi modeli olarak kabul edilen
ADDIE (Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama, Degerlendirme) esas alinarak gelistirilmistir.
Egitim yazilimi gelistirme strecinde yapilan islemler, ADDIE modeli asamalarina gore asagida

verilmistir:

Analiz: Bu asamada, hedefler, hedef kitle, gbrev, konu, siire¢, ortam analizini kapsayan bir ihtiya¢
analizi yapilmis olup bu analizler sonucunda, diristlitk degerinin ilkégretim 3. smuf 6grencilerine
kazandirilmast amaglanmustir. Durtstlik degerine iliskin yapilan hedef analizinde 6grenme hedefleri,
bilissel alanin analiz basamaginda “Dirtstlige iliskin 6zellikleri ayirt eder.” ve “Diriist olan ve
olmayan davranslart ayirt eder” seklinde olusturulmustur. Duyussal alanin  deger verme
basamaginda ise, “Diurtst davranislarin 6nemini kabul eder.” ve 6rgiitleme basamaginda “Durist
olan ve olmayan davranslarin yarattigi sonuglari karsilastirir.” seklinde olusturulmustur. Hedef kitle
analizinde, ilkégretim 3. smuf Ogrencilerinin genel karakteristik Ozellikleri belitlenmistir. Bu
kapsamda farkli bir okuldaki ayni dizey 6grencilerinin ahlak duzeyleri Kohlberg’in ahlaki gelisim
asamalarina gore, bilissel gelisim diizeyleri Piaget’in bilissel gelisim asamalarina gore, 6grenme stilleri
Kolb’un 6grenme stilleri cesitlerine gore, 6zel giris yeterlikleri (bilgisayar becerilerine iliskin 6zel giris
yeterlilikleri; okudugunu, isittigini ve gérdigiinii anlama, ifade etmeye iliskin 6zel giris yeterlilikleri)
bulunduklari sinuf seviyesi goéz 6niinde bulundurularak belirlenmistir. Gorev analizinde, yazilimin
kullanidacagi 6gretim ortaminin tanimlanmast ve yazilimda yer alacak motivasyonel stratejiler
belitlenmistir. Konu analizinde, 6gretim stirecinde kullanilacak kavram ve ilkeler, gerekli siire ve
kurallar belirlenmistir. Stire¢ analizi kapsaminda, Gagne’nin 6gretim adimlart g6z 6ntinde
bulundurularak 6gretim siireci planlanmistir. Son olarak, ortam analizi yapilmis ve bu kapsamda,
egitim yaziiminin kullaniacagt ortamin elemanlari, ortamda gerekli materyal ve kaynaklar tespit

edilmistir.
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Tasarim: Bu asamada, egitim yazilminda kullanidacak 6gretim yontemi, ogretim etkinlikleri ve
degerlendirme surecinin nasil olacagina karar verilmistir. Bu kapsamda egitim yaziliminda
ogrencilerin 6zgur bir 6grenme ortaminda bagimsiz karar vermelerini saglamak i¢in senaryo temelli
ogrenme yaklasiminin kullanlmast uygun gorilmistir. Egitim yaziliminda soyut kavramlarin
somutlastirimasi, etkilesimin ve motivasyonun saglanmast i¢in animasyonlu kisa hikayeler
kullandlmistir.  Animasyonlu kisa hikayelerin yazilmasinda gercek hayattan alinan 6rnek olaylar

kullanilmistir.

Egitim yazilimi, gérevler (animasyonlu kisa hikayeler ile ilgili gérevler), yardim (egitim yaziliminin
kullanimu ile ilgili yonerge) ve konu igerigi (dirtstlik degeri ve bilesenlerinin sunumu) olmak tizere
¢ boluimden olusmaktadir. Ayrica, egitim yazilimi i¢in duristlik degeriyle ilgili bir senaryo yazilmis
ve gorevlerin bu senaryoyla iliskili olmasina dikkat edilmistir. Goérevlerin olusturulmasinda deger

ogretiminde kullanian yaklasimlardan ahlaki ikilem ve geleneksel telkinden yararlamlmustir.

Senaryo kapsaminda, egitim yazilimint kullanan 6grenciye, duristligin 3 temel bilesenine sahip
olup olmadigini degerlendirmek icin 3 gorev verilir. Ve Ogrencinin bu 3 gorevi basariyla
tamamlamast istenir. Goérevlerde duristliigiin ti¢ bilesenine iliskin alt senaryolar yer almaktadir.
Ogrenci her bir gorevde alt senaryolari okur ve ardindan ahlaki ikilem yaklasimi kullanilarak
ogrenciye “Sen olsaydin ne yapardin?” seklinde soru sorulur. Ve bu durumda ne yapacagina iliskin
secencekler sunulur. Senaryonun devami, 6grencinin dogru veya yanlis secenegi se¢me durumuna
gore sekillenir. Ogrenci dogru secenegi secerse, bu dogru karar sonucunda neler oldugu 6grenciye
gosterilir ve 6grenci 2. Goreve gegebilir. Fakat yanlis secenegi secerse, bu yanls karar sonucunda
neler oldugu égrenciye gosterilir ve 6grenciden senaryoyu tekrar etmesi istenir. Ogrenci dogru karar
verene dek bir sonraki géreve gecemez. Egitim yazilimindaki 2. ve 3. Gorevde de 1. Gérevdeki gibi
bir siireg takip edilir. Ttiim gorevleri basariyla tamamlayan 6grenci, durtstligin 3 temel bilesenine
sahip olmast nedeniyle 6dullendirilir. Degetlendirme streci kapsaminda ise, her iki grup icin

belirlenen 6gretim amaglarina uygun degerlendirme testi ve madde belirtke tablosu gelistirilmistir.

Gelistirme: Bu asamada yapilan analiz ve tasarim dikkate alinarak Adobe Flash CS5 kullanilarak
egitim yazilimi gelistirilmistir. Egitim yaziiminin gelistirilme stirecinin tamamlanmast i¢in, bir
Ogrenciye sesli diisinme protokolii yontemi ile yazilim kullandirlmis ve gerekli iyilestirmeler
yaptimistir. Kontrol grubu icin ise, egitim yazilimi ile aynt hikaye ve igerige sahip calisma kagitlari
gelistirilmistir. Ayrica her iki ¢alisma grubu icin hedef kitle, zaman, icerik ve 6gretim etkinlikleri
bakimindan ayni, materyal bakimindan farkli (deney grubu; egitim yazilimi, kontrol grubu; ¢alisma
kagitlarr) diristliik konulu ders planlar gelistirilmistir. Gelistirilen egitim yazilimi araytizi, Sekil 1°de

verilmistir.
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Hoggeldin 629¢
Durustiuk ile iigili 5gretim materyaline hoggeldin
4 Buras: Ana Sayfa. Eder konuyla ilgili bilgi sahibi olmak
istiyorsan, DUrlstidk dugmesine, 6Jretim materyalinin

nasil kul Jryla ilgili bilgi k istiyorsan
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Sekil 1. Gelistirilen egitim yazilimt araytizi

Uygulama: Bu asamada deney grubu 6grencileri gelistirilen egitim yaziliminin kullanishilik testini
yapmustir. Kullanishilik testi dikkate alinarak egitim yaziliminda iyilestirmelere gidilmistir. Bu
kapsamda duristlik degerinin kazandirlmasi, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bilgisayar destekli
ders plant cercevesinde deney grubu 6grencilerine arastirmacilardan biri tarafindan uygulanmistir.
Bilgisayar destekli ders plant Gagne’nin 9 6grenme olayina gére bigimlendirilmistir. Egitim yazilimi,
s6z konusu 6grenme olaylarindaki “performanst ortaya ¢ikarma” adiminda uygulanmustir. Ardindan
arastirmacilar tarafindan gelistirilen kullanishilik testi uygulanarak, 6grencilerin yazilimi kullanisl

bulup bulmadiklar tespit edilmeye calistlmustir.

Degerlendirme: Bu asamada uzman goriisleri alinarak egitim yaziiminin izlemsel ve nihai
degerlendirmesi yapilmistir. Ayrica egitim yaziliminin deney grubuna uygulanmasinin ardindan

yapilan degerlendirmeden elde edilen sonuglar incelenmistir.

Arastirmanin gegerliligini saglamak icin, her iki grup icin gelistirilen dirtstlik konulu ders planlar
hedef kitle, zaman, icerik ve 6gretim etkinlikleri bakimindan ayni olmasina dikkat edilmistir. Ayrica
her iki gruptaki dersler sadece bir arastirmact tarafindan verilmistir. Ogrenme ortami olarak ise
deney grubunda bir 6gretim materyali olarak gelistirilen yazilim bilgisayar laboratuarinda; kontrol

grubunda bu yazilimin igerigi basili 6gretim materyali biciminde sinifta kullandmustur.

Ogtrencilerin yazilimda veya kigitta tamamladiklari gérevler ve degerlendirme testindeki hikayelerle
ilgili actk uglu sorulara verdikleri yanitlar, 6grenci degerlendirmesinde kullandmistir. Boylece, hem
bilissel hem de duyussal alanda belirflenen amaglart 6grencilerin kazanma diizeyi incelenmistir. Bu

kapsamda frekans ve yiizde analizleri yapilmistir.
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Bulgular
Deney ve kontrol gruplarinda yapilan degerlendirme testinin incelenmesi sonucunda, her iki grubun

duristlik degerinin bilissel hedeflerini kazanma diizeyleri Sekil 2’de verilmistir.

58%

60%
40%
20%

0%

Analiz: Durtstlige  Analiz: Durtst olan ve
iliskin 6zellikleri ayirt — olmayan davranislari
etme ayirt etme

B Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 2. Deney ve kontrol gruplarinin dirtstlik degeri bilissel hedeflerini kazanma yiizdeleri
Bilissel alanin analiz basamaginda belirlenen hedeflerin kazaniminda deney grubundaki 6grencilerin
%344, durtstluge iliskin 6zellikleri ayirt etme hedefini, % 58’1 diriist olan ve olmayan davranislart
ayirt etme hedefini kazanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin %3171 durtstluge iliskin 6zellikleri
ayirt etme hedefini, % 44’1 dirtst olan ve olmayan davranislar ayirt etme hedefini kazanmistir. Bu
sonuglar, yazilm kullanan Ogrencilerin yaziim kullanmayanlara gore, bilissel alan hedeflerini

kazanmada daha basarili oldugunu ortaya ¢ikarmustir.

Her iki grubun diristlitk degerinin duyussal hedeflerini kazanma diizeyleri ise Sekil 3’de verilmistir.

0
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davranislarin 6nemini ve olmayan davranislarin

kabul etme yarattigi sonuglart
karsilagtirma
H Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 3. Deney ve kontrol gruplarinin dirastlitk degeri duyussal hedefleri kazanma yiizdeleri
Sekil 3’de gorildugu gibi, duyussal alanda belirlenen hedeflerin kazaniminda, yaziim kullanan
6grencilerin %781, deger verme basamagindaki diiriist davranglarin 6nemini kabul etme hedefini,
% 50’si orgutleme basamagindaki dirtst olan ve olmayan davranislart ayirt etme hedefini
kazanmistir. Yazilim kullanmayan 6grencilerin %76’st duriist davraniglarin 6nemini kabul etme

hedefini, % 39’u diiriist olan ve olmayan davransslart ayirt etme hedefini kazanmistir. Bu sonuglar,
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yazilm kullanan 6grencilerin yazilim kullanmayanlara gore, duyussal alan hedeflerini kazanmada

daha basarilt oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Egitim yaziimi kullanusliliginin degerlendirmesine yonelik, 6grenciler ¢ogunlukla olumlu goris
belirtmisler ve herhangi bir gugliikle karsilasmadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica Ogrenciler

cogunlukla animasyonlari ve etkilesimi, yazilimin begendikleri 6zellikleri olarak belirtmislerdir.

Sonug ve Oneriler

Ogrenci bagarisinin degerlendirmesinde incelenen degerlendirme testleri deney grubu égrencilerinin,
kontrol grubu 6grencilerine gore, duriistlitk degerini kazanmada bilissel alanin analiz basamaginda
ve duyussal alanin deger verme ve orglitleme basamaginda daha basarili oldugunu géstermistir. Elde
edilen bu sonuglar, degerler egitiminin gorsel-isitsel materyallerle desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Kuo, Yang & Kuo (2011) tarafindan karakter gelisimini desteklemek igin 5. siuf
ogrenenlerine yonelik gorev odaklr etkinlikleri kapsayan elektronik bir animasyon sistemi (Character
Animated Vignette Electronic (CAVE)) gelistirmislerdir. Bu sistemde, karakter gelisimini saglamak
icin, karakter egitimi, internet ve animasyonlu kisa hikayeler sistemle bitiinlestirilmistir. Boylece,
teknolojilerden yararlanarak 6grenme somutlastirilmis, daha 6zgiir ve 6grenen merkezli bir ortam
yaratilarak Ogrencilerin karakter gelisimlerine olumlu katkida bulunulmustur. Ayrica diger bir
calismada, ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklarin degerleri kazanmalar i¢in, 6gretmenlerin ve uzmanlarin
stuf ici etkinliklere ve gercek durumlara paralel animasyonlu kisa hikayeler gelistirebilmelerini
saglayan bir yaziim (Clover) gelistirilmistir (Bailey, Tettegah, & Bradley, 2005). Bu yazilimin da
degerlerin kazandirilmasinda etkili oldugu gérulmistur.

Bu calismada egitim yaziimlarin degerlerin kazandirlmasina yonelik olusturulan bilissel hedefleri
kazandirmada, duyussal hedeflerden daha etkili oldugu goriilmustiir. Duyussal hedefleri kisa stirede
kazandirmanin zorlugunu ve duyussal hedeflerin kazandirilmasinda bilissel ve psikomotor hedefleri
kapsayan calismalarin da yapilmast zorunlulugunu ilgili alanyazin gostermektedir. Kamadtr ve
Kamadtr (1999) tarafindan gelistirilen yapisal modelde bilissel ve psikomotor alanin duyussal alanla
etkilesimini saglayarak bireylerin davranislarinin degistirilmesinin miimkiin olacag ifade edilmistir.
Bu yapisal modele gore bireyin bir davranisini degistirmek icin, birey 6ncelikle o davranisa yonelik
bilissel hedefleri kazanir, ardindan deneyimler yoluyla aktif olarak o davranist hayata gecirerek,
davranisin duyussal hedeflerini kazanir. Boyd, Dooley ve Felton (2006) da karakter gelisimine
yonelik calismalarinda tst dizey duyussal hedefleri kazandirmada simtlasyon, yansitict yazilar ve
deneyimlerin etkisini incelemislerdir. Sonug¢ olarak bu calismada Ggrencilere istendik davranis
bigimleri kazandirilmasinda similasyonlarin ve bilissel, duyussal ve psikomotor alana yonelik

etkinliklerin bir arada verilmesinin tst dizey duyussal hedefleri kazandirmada etkili oldugu



138
Kelleci, O., Sahinkayast, Y. (2013). Degerler egitimi icin animasyonlu kisa hikayeler iceren egitim yazilimi gelistirme
ve degerlendirme stireci. International Journal of Human Sciences, 10(Special Issue), 130-140.

bulunmustur. Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgulardan biri olan egitim yazilimi ile degerlerin
kazandirilmasinda, duyussal alanin 6rgiitleme basamaginda, deger verme basamagindan daha etkili
olmasinin bir nedeni de bu olabilir. Bu nedenle degerler egitimi ile ilgili ileride yapilacak ¢alismalarda
degerler egitiminin daha uzun streli egitimlerle, gorsel-isitsel materyallerle desteklenmesi ve
degerleri yaparak yasayarak kazandirmaya yonelik etkinliklere yer verilmesi faydali olabilir. Bu
nedenle, deger kazandirmayla ilgili yapilacak arastirmalar, daha uzun streli, gorsel-isitsel bakimdan
zenginlestirilmis egitim yazilimlarint barnindiran ve 6grencilerin gercek hayattan alinan etkinlikler

uzerinde etkin olmalidir.

Ayrica durtstligin disindaki diger degerler icin de benzer egitim yazilimlart gelistirilip etkililigi
incelenebilir. FATTH projesi kapsaminda, e-kitaplarda degerlerle ilgili animasyonlu kisa hikayeler
iceren senaryolara daha ¢ok yer verilebilir. Degerler egitimi veren Ogretmenlerin Bilisim
Teknolojileri Rehber oOgretmenler ile birlikte, kendi smuf yasantilarina uygun egitim yazilimi

gelistirmelerine yonelik eylem arastirmalart yapilabilir.
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Extended English Abstract

In order to adapt any occuring change in the daily life of the individual to the desired level, the
individual must have the necessary knowledge and skills in cognitive and affective domain. This
knowledge and skills can be gained to student by planned teaching at or outside school. Particularly
getting acquired affective knowledge and skills to the student at appropriate age is utmost
importance. In teaching values to the children at this appropriate age, stories have been profited.
Beside embodying abstract concepts, explaining the reasons for the rules allowing interaction with
students is required for character development to be effective. However, this is not possible with
picture story books. At this phase, computers are used to provide interaction. In recent years,
researchers have suggested that animated narrative vignettes better express the moral and social
situations. Although noting the positive effects of using animated narrative vignettes in the primary
school values studies, it is specified that animated narrative vignettes are not profited at schools.
Because to develop animated narrative vignettes requires effort, time, knowledge and skill, and thus
it can be expensive. Most of the teachers do not have sufficient knowledge and skill to develop
teaching material for the training of the values that contains animated narrative vignettes, which
reflect students’ real-life experiences. In line with the requirements, the purpose of this study is to
develop and evaluate the effectiveness of scenario-based educational software for 3rd grade
students to get them to acquire honesty value in Social Science course at primary education. After
developing the software, according to ADDIE model, formative evaluation of the software was
completed by the methods of think-aloud protocol and experts’ opinions. In this study, mixed
research design was used. Within the scope of quantitative research design, static group
comparative design was chosen, to evaluate the effectiveness of educational software, content
analysis of reflective writings and evaluation tests was made with document analysis of qualitative
research methods. The sample of the study, a total of 58 students in the third grade of a primary
school's two classes. 26 students to experimental group (softwate using class), and 32 students to
control group (not software using class) were randomly assigned which the software was used and
not used respectively. As the data collection tools, developed by the researchers, educational
software usability test, working papers, evaluation tests were used. Also in this study, themed
honesty lesson plans prepared for these groups were the same in the way of target audience, time,
content and instructional activities. Although the software developed as an instructional material
was used in experimental group at computer laboratory, content of the software as printed
instructional material was used in control group at classroom. Lessons in both groups were given
by only one researcher. Students' comptetions of tasks on the paper or in the software and
responses to open-ended questions on vignettes in evaluation test are used to evaluate students. As
a result of the examination of the experimental and control groups’ evaluation test, gaining levels of
both groups’; at acquisition of objectives in analysis step of cognitive domain, %48 of software
using students have gained the objective of distinguishing properties of honesty, and %78 have
gained the objective of distinguishing honest and not honest behaviors at least moderate level. % 45
of the students not using the software have gained the objective of distinguishing the properties of
honesty, and %58 of the students not using the software have gained the objective of distinguishing
honest and not honest behaviors at least intermediate level. There results suggest that students
using software are more successful at cognitive domain than that are not using software. The
gaining levels of both groups’ honesty value’s affective objectives are, at least moderate level, %074
of software using students have the objective of recognizing the importance of honest behaviors at
valueing step at affective domain, and %52 of the students have gained the objective of
distinguishing honest and not honest behaviors at organizing step. At least intermediate level, %86
of the students, that do not use software have the objective of recognizing the importance of
honest behavior, and %41 have the objective of distinguishing honest and not honest behaviors.
These results showed that, at © to value’ step of affective domain, students not using software are
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more successful than that are using the software, but at the next step of affective domain
(organizing step) students using software are more successful than that are not using it. As a result,
students who used the software were more successful than them who did not use it in acquisition
of honesty value. Furthermore, students gave positive opinions regarding the software.
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Abstract

Nowadays, increasing of developed websites
dimensions brings about the complexity of
design. This complexity, leads to problems
about wusability in terms of end users.
Determination and elimination of usability
problems correctly are very important in terms
of design quality of developed websites. At this
point, design quality affected by level of
usability — uncovers the importance of
assessment methods. But it is discussed
whether the assessment results of uncertain
situations are correct. Users, tresearchers ot
testers are forced to implement a number of
techniques by these discussions for evaluation
of availability level effectively. Among these are
artificial intelligence techniques.

So, in this study, it has been developed a fuzzy
expert system which is capable of evaluation
about usability level of developed website
interfaces. The wusability level in designed
system is determined in consideration of the

Web site kullanici arayiiz
tasarimlarinin
kullanilabilirlik diizeylerinin
bulanik uzman sistem
kullanilarak belirlenmesi'

M. Hanefi Calp®
ismail Sahin®

Ozet

Gunumizde, gelistirilen web  sitelerinin
boyutlarinin artmasi, tasarim karmasikligini da
beraberinde getirmektedir. Bu karmasiklik, son

kullanicdar  agisindan  degerlendirildiginde
birtakim kullandabilirlik  sorunlarini  ortaya
ctkarmaktadir.  Kullanilabilirlik  sorunlarinin

dogru bir sekilde belirlenmesi ve ortadan
kaldirilmast ise gelistirilen web sitelerin tasarim
kaliteleri acisindan cok 6nemlidir. Bu noktada,
kullanilabilirlik ~ diizeyinin tasarim  kalitesini

etkilemesi, degerlendirme  yontemlerinin
onemini ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak, kesin
olmayan durumlarin degerlendirme
sonuglarinin  sagliklt  olup  olmadigt da

tartismaktadir. Bu tartismalar, kullanilabilirlik
dizeyinin etkili bir sekilde degerlendirilmesi
icin kullanicilart birtakim teknikleri uygulamaya
zorlamaktadir. Bunlar arasinda, yapay zeka
teknikleri yer almaktadur.

Nitekim bu c¢alismada, gelistirilen web site
arayuzlerinin kullanilabilirlik dtzeyleri hakkinda
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proposed dimensions  (lkarnability,  efficiency,
remember ability, lack of errors, satisfaction) by
Nielsen. The results obtained from this study
were compared with the results of the other
studies by applying usability tests. The obtained
findings indicate the success of the study. This
study is expected to contribute to the other
studies in this field.

Keywords: usability, fuzzy expert system,

degerlendirme yapabilen bir bulantk uzman
sistem  gelistirilmistir. Tasarlanan  sistemde
kullaniabilirlik ~ diizeyi, Nielsen'in 6nerdigi
boyutlar (Gdrenilebilirlik, verimlilik, hatirlanabilirlik,
hatalarm azlgr ve memnuniyef) dikkate alinarak

belirlenmektedir.  Calismadan elde edilen
sonuglar, kullaniabilirlik testleri uygulanarak
yaptlan  diger = ¢alismalarin  sonuglariyla
karsilastirllmistir.  Elde  edilen  bulgular,

calismanin bagarilt oldugunu gostermektedir.

website interface design, human-computer Calismanin, bu alanda  yapilacak  diger

interaction calismalara katk: saglamast beklenmektedir.

(Extended English abstract is at the end of this Anahtar Kelimeler: kullanilabilirlik, bulanik

article) uzman sistem, web site arayliz tasarimi, insan
bilgisayar etkilesimi

Girig

Gelisen ve ¢esitlenen web siteleri sayesinde, internet’te yer alan bilgi her gecen giin artmaktadir.
Bu artis, s6z konusu bilgilere erismek isteyen kullanicilarin, web sitelerin sahip oldugu igerige nasil
erisecekleri ve bu siteleri nasil daha etkin bir sekilde kullanacaklarina yonelik sorularin ortaya
¢tkmasina neden olmaktadir. Bu nedenle, her gecen giin hizla biyiiyen yazilim sektoriinde web
sitelerin nasil diizenlendigi ve kullaniabilir olup olmadigt giderek daha fazla 6nem tasimaktadir
(Townes, 2007; Ucak ve Cakmak, 2009). Iyi yapilandirilmis, bir bilgi mimarisi ve organizasyonu,
igerigin dogtu etiketlenmesi ve sunumu, site i¢i gezinim ve erisim kolayligi gibi bir¢ok
kullanilabilirlik 6l¢titi, bilgiye kolay erisimi miimkiin kilarak kullanict memnuniyetini artirmaktadir
(Gullikson, Blades ve Bragton, 1999; Rosenfeld ve Motville, 1998). Dolayistyla, bircok stirecten
gecen yazilim gelisiminde giniimiizde bu kavramlar daha fazla 6nem kazanmakta, yazilimlarin
gorsel sunumlari, kullanilabilirlikleri Gizerine pek ¢ok arastirma ve tanimlama yapilmaktadir (Corry,
Frick ve Hansen, 1997).

Insan bilgisayar etkilesimi arastirmacilarindan  Brian Shackel kullanilabilirligi su  sekilde
tanumlamustie: “Kullanilabilirlik, bir nygnlamanin; kolay ve etkili bir sekilde, belirli bir grup kullanic
tarafindan, verilen i3el desteke ve editim ile, belirli gorevlerin yerine getirilmesi igin, bir dizi cevresel senaryolar
tinde  kullanilma  kapasitesine  karsiik  gelir”  (Shackel, 1991). ISO 9241 standardina gore
kullanilabilirlik, Grtnlerin kullanicilarin kendilerine 6zgii hedeflerine ulasabilmeleri icin etkililik,
etkinlik ve memnuniyet 6l¢ttleri ile saglanabilinen bir olgu olarak ifade edilmisgir ISO-9241-11,

1994). Nielsen ise, literatiirde genis kabul goren; “Ogtrenilebilirlik, verimlilik, hatirlanabilirlik,

hatalar ve memnuniyet” Slgutlerini gelistirmistir. Bu Olgttler, web sitelerin kullanilabilirliginin
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olctilmesinde kullanilmakta ve ¢alismanin da temelini olusturmaktadir. Nielsen, 6nerdigi olcttleri
sOyle tanimlamaktadir (Nielson, 2003; Nielsen, 1993).

Ogrenilebilirlit: Kuallanicilar bir tasarim ile ilk defa karsilastiklarinda, onun temel gérevlerini ne
kadar kolay gerceklestirebilmektedirler?

Verimlilif: Kullanicilar, tasarimi 6grendikten sonra goérevleri ne kadar hizli tamamlamaktadirlar?
Hatirlanabilirlik: Kullanicilar, ilgili Grini kullanmaya bir siire ara verdikten sonra tekrar
kullanmaya basladiklarinda, eski performanslarini ne kadar kolay yakalayabilmektedirler?

Hatalar: Kullanicilar, ilgili triind kullanirken ne kadar hata yapmaktadir? Bu hatalarin ¢ok ciddi
olanlarinin orani nedir? Hatalar1 kolayca geri alma mekanizmalar1 bulunmakta midir?

Memmnuniyet: Uriint kullanmak ne kadar memnuniyet vericidir?

Bu olgutlerden yola ¢ikarak, web sitelerin tasarlanan arayiizlerine iliskin kullanilabilirlik
problemlerinin tespitine yonelik yapilan calismalara da genel olarak “kullanilabilirlik testi” ad:
verilmektedir (Dalct, 2008). En popiiler yontemlerden biri olan kullanilabilirlik testleri; kullanicilar
ve gercek gorevler aracihigy ile arayiizlerin test edilmesine dayali sistematik 6lgiim yontemlerini
icermektedir (Dumas ve Redish, 1993). Literatiirde kullanilabilirlik testleri, sorgulama (inquiry),
inceleme (inspection) ve kullandabilirlik testleri (usability testing) seklinde tg¢ bdlime
ayrilmaktadir. Sorgulama ve kullanilabilirlik testleri i¢in gercek kullanicilara ihtiyag varken,
inceleme gercek kullaniciya gereksinim  duyulmadan  gerceklestirilebilir.  Sorgulama  i¢in
kullanicilardan anketler, mulakatlar veya kontrol listeleri ile kullanict tercih ve ihtiyaglart hakkinda
goriigleri  toplanir. Incelemede ise, uzmanlar tarafindan belli gorevler gerceklestirilir.
Kullanilabilitlik testlerinde de, gercek kullanicilardan bazt gérevleri yerine getirmeleri istenmekte
ve anket yoluyla bilgi edinilebilmektedir. Anketler, kullanicilarin web sayfalari hakkindaki
gorislerini almaya yardimct olmakta ve tasarim gelistirme asamasinda 6nemli bir yer tutmaktadir
(Kili¢ ve Giingor, 2000). Ancak, yapilan tim bu calismalarda zor bir siirecten gecilerek uzun
islemler sonucu bir karara varilabilmesi, varilan kararin ne derece dogru olup olmadigi noktasinda
somut bir delilin olmayist ve herhangi bir standardinin bulunmamasi; arastirmacilari, daha hizl ve
daha kolay degerlendirme yapilmasint saglayan yapay zeka tekniklerini kullanmaya zorlamaktadur.
Bu calismada, konuyla ilgili genel bir giris yapildiktan sonra, ikinci bolimde; uzman temelli
kullanilabilirlik testleri ve bulanik uzman sistemlere; tgtncii bolimde, yapilan calismanin
ayrintilarina (adim ve isleyisine) ve son olarak dordinct bélimde ise, calismadan elde edilen
sonug ve Oneriler kismina yer verilmistir.

Uzman Temelli Kullanilabilirlik Testleri ve Bulanik Uzman Sistemler

Uszsman temelli kullantlabilirlik testleri
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Arayliz degerlendirmeleri sirasinda yapilan kullanilabilirlik testleri i¢in, gliniimiizde sezgisellerden
uzman temelli kullanilabilirlik testlerinden yararlanilmaktadir. Uzman temelli kullaniabilirlik testi
yaklasimi adindan da anlasilacagy gibi, kullanilabilirlik uzmanlar tarafindan gergeklestirilir. Sezgisel
tabanlt degerlendirmeyi, birden fazla kullanilabilirlik uzmani yapmalidir. Bu sayede uzmanlar,
degerlendirmelerini karsiastirtp, yorumlart arasinda bir geliski olup olmadigini belitlerler.
Uzmanlar tercihen uygulama konusunda da 6nceden bilgi sahibi olmaliditlar. Eger, bu mumkiin
degilse, uygulama hakkinda kendilerine bilgi verilmelidir. Tipik olarak, bu yaklasimda
kullanilabilitlik uzmani test edilecek urund, elinde bulunan bir metrigi kullanarak degisik
yonlerden degerlendirir. Bu degerlendirme islemini degisik derecelendirme seviyelerini
uygulayarak yapar. Yani, bazi sorunlart diisik 6nemde ve bazilarint yiksek 6nemde diye belitler.
Bunun sonucunda da genel bir degerlendirme raporu ortaya gikar. Jacob Nielsen’in gelistirdigi
sezgiseller en yaygin kullanilanlardir. Bu yontemde test faaliyeti; olduk¢a basit bir stire¢ oldugu,
¢ok hizli degerlendirme yapilmasina izin verdigi ve herhangi bir arag-gereg gerektirmedigi icin ¢ok
kolay gerceklestirilir(Zadeh, 1983; Zimmermann, 1996).

Bulanik Uzman Sistemler

Bulanik mantiga dayali gelistirilen bulanik uzman sistemler, geleneksel uzman sistemlerden farkls
olarak sembolik akil ylrtitme yerine sayisal islemler kullanarak akil yiiriitme yaparlar (Tasdemir ve
Allahverdi, 2009). Uzman sistemlerde bulantk mantik kullanimi ile etkinlik artmakta ve yanit alma
suresi azalmaktadir (Dweiri ve Kablan, 20006). Bulanik sistemler, kontrol edilen sistemden gelen
etkilere ve bulanik kurallar ad: verilen kurallara goére karar verip, gerekli kontrol buyukligini
olusturan bir uzman sistemdir. Bu sayede konularinda uzmanlasmis kisilerin tecriibe ve fikirleri,
kolayca kurallar ile kontrolore aktaridabilir ve uzman kontrol sistemleri gerceklestirilebilir
(Negnevitsky, 2005). Bir bulanitk uzman sistem; bulaniklastirma, bilgi tabani, cikarom motoru ve
dnrnlastirma asamalarindan olusmaktadir. Bu asamalarin kisaca agiklamalar s6yledir;
Bulaniklastima: Girdi  degetlerinin, belirlenen tyelik fonksiyonuna gore bulanik degerlere
dontstirilme islemidir.

Bilgi Taban:: Uygulama alanindaki uzman bilgisi ile olusturulur. Girdi ve ¢tktt degerleri arasindaki
iliskiler belitlenir.

Cikarim Motoru: Uzman bilgisine dayalt kurallara gbre eldeki bilgilerden ¢ikarim yapilir. En fazla
kullanilan ¢ikarim yontemlerinden birisi Mamdani stili ¢tkarimdir. Ctinkd daha sezgisel ve insan
davranisina yakindir. Mamdani stili ¢tkarimda mevcut kurallar Max-Min islemine tabi tutularak

birlestirilir (Keshwani, Jones, Meyer ve Brand, 2008).
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Durnlastirma: Bulanik ¢iktt durulastirilarak sayisal degere cevrilir. Bunun icin en ¢ok kullanilan
yontem “Agirhiklt Ortalama Yoéntemi”dir (Balli, Ugur ve Korukoglu, 2009; Mehrabad ve Brojeny,
2007).

Uygulamanin Adim ve Igleyigi

Calismada, web site araylz tasarimlarinin kullandabilirlik dizeyleri bulanitk uzman sistem

yaklagimi ile belirlenmektedir. Bulanik uzman sistemlerin genel yapist Sekil 1’de verildigi gibidir.

[ Girdi |
Y Y
Bulatk Uzman Sistem

Bilgi Tabat  |[—| Cikanm Motorn
- Veri Tabatu
- Kural Tabam

Sonug

Sekil 1. Bulanik uzman sistemin genel yapisi
Arayliz tasarimlarinin kullandabilirlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in ¢ok giris-tek ¢ikesl bir sistem

gelistirilmistir. Belirlemeyi yapmak tizere tasarlanan bulanik uzman sistemin genel yapist Sekil 2°de

gosterilmektedir.

Bulamklastirma Durulastirma

Girdi Degiskenlen Cikts Degiskeni
><>< | |Bulamk Cikarim .

(MMamdani)
Girdi|»| —>|Cikn

- Qrenilebilirlilk I
- Verimlilik
- Hatwrlanabilirlik Bilgi Tabam
- Hatalarmn A=zl - Wari Tabam
- Memmunivet - Kural Tabans Fullarmlabilirlik Ditzevi

Sekil 2. Geligtirilen sisteminin genel yapis1
Giris — ¢ikis degiskenleri
Girig Degiskenleri: Ogrenilebilirlik, Verimlilik, Hatirlanabilirlik, Hatalarin Azligi ve Memnuniyet’tir.
Calismada giris degerleri, Xerox Sezgiseller Arac’nin kontrol listesinden hazirlanan sorularin
kullanicilara yoneltilmesi sonucu elde edilmistir (Cagiltay, 2011). Her bir soru i¢in, kullanicilar
tarafindan 1-5 arasinda puanlar verilip, ilgili giris icin o puanlarin toplamt alinmustir.
Cikis Dediskeni: Kullanilabilirlik Diizeyi’dir. Cikis degeri, gelistirilen sistemin trettigi degerdir.
Bulaniklagtirma
Bulaniklastirma, sistemden alinan denetim giris bilgilerini dilsel niteleyiciler olan sembolik

degerlere dontstiirme islemidir. Uyelik islevinden faydalanilarak giris bilgilerinin ait oldugu
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bulanik kiimeyi ve tyelik derecesini tespit edip, girilen sayisal degere &iigiik, en kiigik gibi dilsel
degisken degerler atar. Sistemin verimli ¢alismasint saglamak amaciyla degisik sekillerde (tiggen,
yamuk, ¢an egrisi vs.) bulanik kiimeler secilebilir (Elmas, 2007). Bu ¢alismada, hem giris hem de
cikis degiskenleri icin ticgen tipi uyelik islevi secilmis, dilsel terim kiimeleri olusturulmus ve
agirliklar esit alinmistir. Giris ve ¢ikis degiskenleri icin belirlenen dilsel terimlerin etkileri ve

degisim araliklart Sekil 3’te verilmistir.

F 3
H

cok ditgiik ditgitk normmal vitksek  gok vitksek

0 5 0

il 16.6 333 455 665 831 104}

Sekil 3. Girig ve ¢ikis degiskenleri icin belirlenen dilsel terimlerin etkileri ve degisim araliklari

0 23

LA

Bilgi tabani

Konuyla ilgili uzman kisi, boyutlara ait degerleri tyelik fonksiyonunu dikkate alarak belirlemistir.
Bu degerler dilsel terimlere donistiiriilerek bilgi tabaninda tutulmaktadir. Bilgi tabani, veri tabant
ve kural tabanindan olusmaktadir (Negnevitsky, 2005). Yapilan c¢alismada, kullanicilarin
ihtiyaglarini karsilamak icin kullanilan verilerin depolandigt veri fabam:, MS Visual Studio
igerisindeki MS-SQL programi ile olusturulmustur. Kural taban: ise, gelistirilen sistemde “eger-o
halde” yapisinda olusturulmus olup 3°=243 adet kurala sahiptir. Kural listesinin bir kism1 Tablo
1’de verilmistir. Burada, G1:Ogrenilebilirlik, G2: Verimlilik G3: Hatirlanabilirlik, G4: Hatalarin

Azligi ve G5: Memnuniyeti temsil etmektedir.

Tablo 1. Kural listesi

Kural No G1/G2|G3|G4|G5 Cikarim
1 Eger| D | D | D | D | D | O halde | Cok Dusiik
2 Eger| D | D | D | D | N | O halde | Cok Diusiik
3 Eger|D | D | D |D|Y |Ohalde| Dausik
4 Eger| D | D | D | N | D | O halde | Cok Dusiik
240 Eger| Y| Y | Y | N| Y |Ohalde|Cok Yiksek
241 Eger| Y| Y | Y| Y | D |O halde|Cok Yiksek
242 Eger| Y| Y | Y| Y | N |O halde|Cok Yiksek
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243 Eger| Y | Y | Y | Y | Y |Ohalde|Cok Yiiksek

Ornegin, Tablo 1’de bulunan 4 numarali kural su sekilde ifade edilmektedir;

“Figer, Ogrenilebilitlik ‘Diisiik’, Verimlilik ‘Disiik’, Hatirlanabilirlik ‘Diisiik’, Hatalarin Azl
‘Normal’ ve Memnuniyet ‘Dusuk’ ise, O halde; Kullanilabilitlik Diizeyi ‘Cok Dugstk’tir. ”

Cikarim motoru

Bulanik kurallar tizerinde bulanik mantik uygulanarak elde edilen ifadelere bulanik ¢ikarim denir
(Elmas, 2007). Calismada, giris degiskenlerinden elde edilen sayisal degerlere Mamdani (max-min
kuralr) yontemi uygulanmast sonucu, kural tabant géz 6ntine alinarak bir ¢tkarim yapilmaktadur.
Mamdani yontemi, yaygin olarak kullanilan, uzman bilgisi gerektiren ve her tirli problemin
¢6ziimine uygulanabilen bir bulanik mantik yontemidir. S6z konusu yéntem, ¢alismada su sekilde
uygulanmistir;

Eger, G1 0,22 oraninda D kiimesine ve G2 0,34 oraninda N kiimesine ve G3 0,16 oraninda N
kiimesine ve G4 0,52 oraninda Y kimesine ve G5 0,39 oraninda N kiimesine tye ise; (Mamdani
yontemine gore; min(0,22;0,34;0,16;0,52;0,39) = 0,16) kullanilabilirlik diizeyi 0,16 oraninda N
kiimesine tyedir. Bu islem tim girisler icin ayrt ayr1 yapilmaktadir. Maksimum alma islemi, ayn1
ctkis kiimesine tye olanlar igerisinden en biyigu alinarak uygulanmaktadir. Yapilan birgok
arastirmada, s6z konusu islem; sonucu 0,01 seviyesinde etkiledigi i¢in g6z ardr edilmektedir.
Durulagtirma

Durulastirma, bulanik ¢ikarim sonucu elde edilen bulanik degerlerin tekrar sayisallastirilmast
islemidir. Durulama isleminde bircok farkli yontem (Maksimum Uyelik, Agirlik Merkezi, Agirlikls
Ortalama ve Maksimumlarin Ortalamast yontemleri gibi) kullanilmaktadir (Giiveng ve Birogul,
2007). Bu calismada, elde edilen bulanik degerlerin durulastirimasinda “Agirlikli Ortalama
Yontemi” kullanidlmustir (Esitlik 1).

_ u(u).u
w=) 55 W

Bulanik mantik ¢ercevesinde elde edilen sayisal deger kesin sonucu vermektedir. Ancak, yapilan

calisma bulanik uzman sistem oldugu igin bu sayisal degere sézel bir yorum gerekmektedir.
Nitekim calismada elde edilen sayisal ¢ikis degeri, uzman kisilerle belirlenen asagidaki araliklar ile

yorumlanmustir.

0-20: Cok Distik
20-40: Dusuk
40-60: Normal
60-80: Yiksek
80-100: Cok Yiiksek
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Sonug ve Oneriler

Bu calismada, web site tasarim ara yizlerinin kullanilabilirlik diizeyleri hakkinda degerlendirme
yapabilen bir bulanik uzman sistem gelistirilmistir. Gelistirilen sistemde kullaniabilirlik diizeyi,
Nielsen'in  6nerdigi boyutlar  (6grenilebilirlik, verimlilik, hatirlanabilitlik, hatalarin  azhg,
memnuniyet) dikkate alinarak belirlenmistir. Calismanin uygulanmasi sonucu elde edilen sonuglar,
literatirde  kullanilabilirlik  testleri uygulanarak yapilan diger c¢alismalarin  sonuglariyla
karsilastirilmistir. Karsilastirma sonuglart Tablo 2'de verilmis olup calismanin basarili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 2. Gelistirilen sistem ile diger ¢calisma sonuglarinin kullanilabilirlik diizeylerinin
kargilagtirilmasi

Diger Caligmalar

Turan ve Canal | Dener ve Dorterler | Ates ve Karacan
(2011) (Turan O.S,, | (2009) (Dener, M ve | (2009) (Ates, V. &
Canal M.R,, 2011). | Dortetler, M., 2009) Karacan, H., 2009).

Gelistirilen
Sistem
Sonucu

Normal Diusuk Normal
Normal Dusuk Normal

Bu uygulama araciligiyla, gelistirilen web sitelerin kullanilabilirlik = diizeylerinin  belirlenmesi
yoniinde olumlu sonuclar alinmast ve diger yontemlerle yapilan calismalardaki dezavantajlarin
(zaman, maliyet gibi) avantaj haline dontstirilmesi gerceklestirilmistir. Aynt zamanda,
kullanilabilitlik testleri ile elde edilen bulgularin bilinmeyen ara degerleri de gelistirilen bu sistem
sayesinde belirlenebilmektedir. Bu yontem, oldukc¢a basit bir stire¢ olmast ve herhangi bir arag-
gere¢ gerektirmemesi nedenleri de testin ¢ok kolay gerceklestirilmesini saglamaktadir. Bulanik
uzman sistemler kullanilarak yapilan ¢alismalarda en 6nemli husus, sistemin tretecegi ¢6ziimlerin
etkili ve gercege yakin olmast sebebiyle kural tabaninin alaninda uzman olan kisiler tarafindan
hazirlanmast gerektigidir. Dolayistyla, bu noktada etkili sonuglar alinabilmesi i¢in kural tabaninin
hassasiyetle hazirlanmast gerekmektedir. Bunlara ilaveten, yapilan calismada sadece Nielsen’in
boyutlart kullanilmistir. Daha etkili sonuglar alinmast adina konuyla ilgili diger bilim adamlarinin

gelistirdigi veya 6nerdigi boyutlar da dikkate alinabilir.
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Extended English Abstract

Nowadays, increasing of developed web sites dimensions brings about the complexity of design.
This situation leads to problems about usability in terms of end users. Determination and
elimination of usability problems correctly are very important in terms of design quality of web
sites. At this point, design quality affected by level of usability uncovers the importance of
assessment methods. But it is discussed whether the assessment results of uncertain situations are
correct. Users, researchers or testers are forced to implement a number of techniques by these
discussions for evaluation of usability level effectively. Among these are fuzzy logic and expert
systems from within artificial intelligence techniques which are used in the study. The reason for
using expert systems in study is that this technique is being an expert on any topic and a software
system modeling decision making activities of human beings can do. In other words, it is a tool
that helps you to decide beter. In this development of this system on fuzzy expert systems base,
unlike the traditional expert systems, it is reasoning with using numerical expressions instead of
symbolic procedures. In the meantime, fuzzy expert systems are the systems which decide
according to effects from the system controlled and fuzzy rules and they create the required
control size. Therefore, fuzzy logic and expert systems form the basis of the study.

So in this study, it has been developed a fuzzy expert system which is capable of evaluation about
usability level of developed web site interfaces. And a fuzzy system with multiple inputs single
output has been designed for identifies usability levels of interface designs. The usability level in
designed system is determined in consideration of the proposed dimensions by Nielsen. These
dimensions are grouped under five headings such as “learnability, efficiency, remembers ability,
error handling and satisfaction”. By using learnability, users how easy it can perform the main
tasks of a design; by using efficiency, how quickly they complete tasks; by using remembers
ability after using the product for a while, when they start to use it again, how easy it can catch
performances of old; by using error handling, how they make a mistake when using the product;
and finally by using satisfaction, how to use the product is determined to be satisfactory.

Input values of study which learnability, efficiency, remembers ability, error handling and
satisfaction were obtained through the questions asked to users. These questions were prepared
using the checklist developed by Xerox Heuristics Tool. For each question, are given scores of 1-
5 by users, and the sum of the scores was that for the corresponding input. Output value is

produced by developed system which usability level. In order to ensure the efficient operation of
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the system, fuzzy sets can be selected in various shapes (triangular, trapezoidal, the bell curve,
etc.). In this study triangular type membership function was used for both input and output
variables, and weights are equal. The expert person on the subject, the values of dimensions
determined taking into account the membership function. These values kept in the knowledge
base by converted into linguistic terms Knowledge base of the study consists of the database and
rule base. Data base is formed with the MS-SQL program involved in MS Visual Studio. Rule
base have 243 rules and is formed with the structure “if-then” in developed system. In the study,
as a result of the Mamdani (max-min rule) method implementation to the numerical values
obtained from the input variables, it is concluded taking into account the rule base. Weighted
Average Method has been used in the defuzzification the results obtained from the fuzzy values.

The final result is numeric value obtained in the framework of fuzzy logic. However, this
numerical value must be of a verbal because the study is fuzzy expert system. In fact, the digital
output value obtained in the study, it interpreted ranges that specified by expert persons (Very
Low, Low, Normal, High, Very High). The application results obtained from Fuzzy Expert
System were compared with the results of the other results and showed that the application is
successful. Through this application, positive results were obtained in direction determine the
level of usability of developed web sites and disadvantages (time, cost, etc.) in studies by other
methods was converted into an advantage. At the same time, unknown intermediate values of
findings obtained by the usability can be determined through developed this system. Because of
this method is quite simple process and does not require any tools and equipment, the test is

carried out very easily. This study is expected to contribute to the other studies in this field.



