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Evaluation of historical
thinking skills of 8" grade
students’ opinions on the

steps towards modernization
in Turkey'

Abstract

The aim of this study is to examine the historical
thinking skills of 8" grade students on the steps
towards Turkish modernization. The purpose of
education in Turkey is declared to develop the
young who are modern, adopted the principles
and reforms of Atatlitk, understand Turkish
history and culture, equipped with the basic
democratic values and respect for human rights,
sensitive to the environment, interpret, use and
regulate knowledge in the context of social and
cultural construct based on their experiences,
have improved social participation skills, are
active and productive in social life, know their
rights and responsibilities, become worldwide
people with emphasis on universal values. In
this context, there is a need to develop students'
historical ~ thinking skills considering  the
education’s objective of raising the "modern
individual". Thus, it is discussed (regarded) by
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Ozet

Aragtirmanin  amact 8. siuf Ggrencilerinin
Turkiye’de  cagdaslasmaya  yonelik  adimlar
konusunda  tarihsel  distinme  becerilerini

incelemektir. Ulkemizde egitimin amact genel
olarak, cagdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagl,
Turk milletinin milli ve kiltirel degerlerini
kavramug, hiir ve bilimsel dusinme gliciine
sahip, insan haklarina saygili, yasadigi cevreye
duyarli, bilgiyi deneyimlerine gbre yorumlayip
sosyal ve Kkiltirel baglam icinde olusturan,
kullanan ve diizenleyen, sosyal katiim becerileri
gelismis, sosyal yasamda etkin, tretken, haklarin
ve sorumluluklarini bilen, diinya insani olan,
evrensel degetlere 6nem veren, Turk milletini
cagdas uygarligin yapici, yaratict ve seckin bir
ortagt haline getirme hedefinde olan gencler
yetistirmek olarak belirlenmistir. Bu baglamda,
egitimin  “cagdas birey” yetistitme hedefi
dustnildigiinde, 6grencilerde tarihsel dustinme
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improving historical thinking skills students will
gain skills of understanding, evaluating and
analyzing causal relationships between historical
matters. Therefore, it is important that the term
of “modernization” is understood and
interpreted by students of how they use
historical thinking skills and dialect. Qualitative
research method was applied by using semi-
structured individual interviews. Interviews,
were carried out with 24 volunteer 8" year
students at a middle socio-economic statue
secondary school in Izmir in 2012-2013
academic year. At the evaluation stage, an
inductive content analysis was carried out.
Results indicate that students have deficiencies
in historical thinking skills and dialect of
comparing “modernization” in Turkey to the
world countries, but in a theoretical context they
see modernization as a necessity and a step
forward to development process. These findings
identify the importance of the need for
development of students’ historical thinking
skills and ability via open and hidden curriculum
of history teaching.

Keywords: Historical thinking skills,

modernization, The Republic of Turkey
Revolution History and Kemalism.

(Extended English abstract is at the end of this
document)

Giris

becerisi gelistirmenin  bir gereklilik oldugu
goriilmektedir.  Bununla  birlikte,  tarihsel
disinme becerisi gelistirmenin 6grencilerde
tarthsel olaylara yonelik anlama, yorumlama,
nedensel iliskileri analiz etme gibi o6zellikleri
kazandiracagt disinilmektedir. Bu anlamda
6grenciler tarafindan, "¢agdaslasma" kavraminin
tarthsel diisinme becerileri dogrultusunda nasil
algilandigy, tarihsel akil ylirtitme baglaminda nasil
degerlendirildigi olduk¢a o6nemlidir. Calisma,
nitel arastirma deseninde yapiandirilmis ve veri
toplama teknigi olarak da yar yapilandirilmis
bireysel — gorlisme  teknigi  uygulanmistir.
Goritismeler, 2012-2013 egitim- 6gretim yilinda
Izmir ilinde bulunan orta sosyo-ekonomik
dizeyden bir ortaokulda 24 gonillt sekizinci
stuf  Ogrencisi ile yuritilmistir. Gorisme
verilerinin ¢6ziimlenmesi ise icerik analizi ile

gerceklestirilmistir. Arastirma  sonucunda,

Ogrencilerin  ¢agdaslasma kavrami agisindan
Turkiye ve dinya dlkeleri  baglaminda,

karsilastirmali bir bakis acisina ve tarihsel akil
yuritme becerisine yeterince sahip olmadiklar
ancak kavramsal diizeyde, cagdaslasmay: bir
gereklilik, ilerlemeye donik bir adim ve siirekli
devam eden bir sire¢ olarak gordikleri
belirlenmistir. Bu bulgular, tarth 6gretiminin
actk ve ortik egitim programlart aracihgryla
tarthsel dustinme ve akil yurtitme becerilerinin
gelistirilmesi  agisindan  6nemli oldugunu ve
desteklenmesi gerektigini hatirlatmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel digtinme becerisi,
cagdaglasma, T.C.  Inkdap  Tarihi  ve
Ataturkculuk.

Tarih gee¢misi, bugiini, yarint barindiran, tarihsel gelismeleri neden-sonug iliskisi icinde objektif

degerlendirmeyi amaclayan bir bilimdir. Carr’a gére (1996) insanlik icin bugiinin anlasilabilmesi

gecmisin anlasiimasina baglhdir. Gelecege daha saglam adim atabilmek i¢in bu sarttir. Bu bakimdan

gelecegi olusturacak nesillere tarih 6gretmek oldukea 6nemli bir istir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra,

Yeni Tirk devletinin ideolojisini geng nesillere benimsetmek, fikri, vicdant hiir nesiller yetistirmek

gayesiyle 1926 yilindan itibaren hazirlanan programlarda tarih ve yurt bilgisi derslerine yer

verilmistir. Ulkemizde bu dénemde Tarih 6gretiminin amact 6grencilere kiiltiirel mirast aktararak

onlarin iyi bir vatandas olmalarini saglamaktir (Kiligoglu, 2009). Tarih 6gretiminde o dénemde



422
Celik, A., Oztiirk, A. A., Akar Vural, R., & Baysan, S. (2013). 8. sinif 6grencilerinin Tiirkiye’de cagdaslasmaya yénelik
adimlar konusundaki gorislerinin tarihsel diiginme becerisi agisindan degerlendirilmesi. International Journal of
Human Sciences, 10(2), 420-442.

vatandaglik egitimi bir gereklilikken, artik giiniimiizde yapilandirilmus yaklasimla birlikte beceri
egitimi 6n plana ¢tkmustir. Bu sevindirici bir gelismedir ancak tarih 6gretiminde heniiz istenilen

diizey yakalanamamustir.

Tarih Ogretiminin bireye farkli beceriler kazandirmayr amaclayan bir alan haline gelmesi gerektigi
disunilmektedir. Kazandirdmast dustintlen bu becerileri Paykog (1991), calisma ve 6grenme,
problem ¢6zme ve karar verme, grupla yasama ve yurttaslik becerileri olarak siralamistir. Ulkemizde
son yillarda yapilan tarih dersi 6gretim programlart ¢alismalarinda tarihsel disiinme becerilerinin
tarih programlarinda yer aldigi gorilmektedir (Istk, 2011). Tarih programimnin genel amagclart
arasinda fikirleri sorgulama, gorelilik kavramini edindirme, tenkit zihniyetini, yeni aragtirma
metotlarini ve 6grencilere zaman suurunu kazandirmak gibi genel ifadelerin oldugu gorilmektedir.
Buna karsin programda bu genel amaclarin 6nemi ve nasil 6gretilmesi gerektigiyle ilgili olarak bilgi

bulunmamaktadir (Demircioglu, 2009).

Giuntmiizde “tarthsel dustinme becerileri” (historical thinking skills) Sosyal Bilgiler ve Tarih
derslerinde 6ne ¢ikan Gnemli bir noktadir. Ogrencinin bilginin iireticisi olabilmesi yani tarihsel
diisinme becerilerine sahip olmast gerekmektedir. Yoksa tarth sadece “ezberlenen” bir ders olma
nitelemesinden kurtulamayacaktir. Bugtin artik cagdas tlkelerde tarih Ogretimi problem ¢6zme
becerisinin gelistirilmesi, yaratict diisinme, empati gibi kavramlar ile birlikte anilmaktadir. Bu
tlkelerde tarih ezberlenecek bir konu olmaktan ¢ok bir arastirma ve sorusturma tarzt olarak sunulur

olmustur (Safran, 2002: 938).

Tarih Ggretiminin 6nemli bir amaci, tarihsel disinmek anlamina gelen zihinsel aliskanliklar
ogrencilerin edinmelerini mumkin kilmaktir. Tarthsel disiinme konunun, olaylarin, kisilerin ve
sartlarin  bilgilerini ve olaylar arasindaki nedensel iligkileri analiz etmeyi, sentezlemeyi ve
yorumlamay1 gerektirir. Tarihsel disiinme, genel olarak geemisi anlamak icin igerik, bakis acist ve
algilanan olgulart yorumlamayi iceren tarihsel bilgiyi kullanma streci olarak tanimlanabilir (Chowen,
2005, akt: Keles ve Kiris, 2010). Dilek’e gbre (2007), tarihsel disiinme tarihi anlamak, gecmis
hakkinda yorumlar yapmak ve gecmisle glincel arasinda kopriler kurmak acisindan 6grencilerde

gelistirilmesi gereken bir distince bicimidir.

Modern tarth Ogretiminin 6nct tlkelerinden olan ingﬂtere’de, ingﬂiz tarth Ogretim programi
incelendigi zaman, programda erisilmesi gereken genel hedeflerin 6grencilere tarihsel dustinme
becerilerini kazandiracak sekilde yapilandirildigt goriiliir. Ingiltere’de 6grencilerin Tarih dersleri
araciligtyla ulasmalart gereken genel hedefler asagidaki gibidir

(http:/ /www.ncaction.org.uk/subjects/history/levels.htm):
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* Kronolojik anlama,

* Gegmisteki degisim, insan ve olaylart anlama ve bilme,
* Tarthsel yorum,

* Tarihsel sorusturma, arastirma,

* Organizasyon ve iletisim (Demircioglu, 2010).

Kaplan (2005: 23) yapmus oldugu arastirmada tarihsel distinme becerilerini kronolojik diisiinme,
tarihsel anlama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel arastirma becerisi, tarihsel konularin analizi ve
karar verme ve tarihsel kavramlar olarak belirtmistir. Bu noktada tarih 6gretim programlart tarihsel
olaylarda zaman algisim kazandirmali, 6grenciler diinyada gelisen olaylara yonelik genel tarihsel
stralama yapabilmelidir. Tarihi biitiinsel olarak anlama, tarihi olaylar glinin sartlarina gore inceleyip

yorumlama da 6grencilerdeki tarihsel diistinme becerisini besleyecektir.

Stradling (2005) tarihi bilgilerin yaninda analitik beceriler kazandirmayr amag¢ edindigimizde
ogrencilerde asagidaki nitelik ve yeteneklerin kazandirilmasi gerektiginin altini ¢izmektedir:
e Konuyla ilgili sorular formiile edebilmek.
e Bir tarihsel meseleyi ya da sorunu incelemek ve olast sorgulama yollarint 6nermek.
e Potansiyel bilgi kaynaklarini inceleyip, birincil ve ikincil kaynaklart ayirt edebilmek.
e Bu kaynaklart  perspektif, taraflilik, dogruluk,  giivenirlik  acisindan
degerlendirebilmek.

e Fldeki bulgulart yorumlamada kendi perspektiflerinin, tarafliiginin, ényargilarinin
farkinda olmak ve bunlar dikkate almak.

e Kendi sorularina cevap ararken, ilgili bilgileri beliflemek icin kaynaklardan
yararlanmak.

e Belli bir olayla ya da durumla ilgili bilgileri diizene koyup siralamak, yani daha 6nce
ve daha sonra neler oldugunu, ayni dénemde baska neler oldugunu tespit etmek.

o Ogrenilen bilgileri ayn1 dénem hakkinda daha énce bilinenlerle, paralel olaylarla veya
baska unsurlarla iliskilendirerek bir baglama oturtmak.

e Fldeki kaynak malzemeyi nedenler agisindan taramak ve saptanan nedenleri
onemlerine gore siraya koymak.

e Neler olup bittigine ve bunlarin nigin olduguna iliskin sonuglara varmak ve
sonuglarin gerekeelerini ortaya koymak.

e Bu analize dayanan acik ve mantiklt bir anlatiyt s6z1i ya da yazilt olarak hazirlamak.
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McKellar’a gore (2005) ogrencilere gercek bir elestirel bakis kazandirmak istiyorsak 9-10 yaslarindan
itibaren arastirma yapmalari saglanmali ve Tarih dersleri daha kathimer hale getirilmelidir. 13-14
yaslarindan itibaren ise onlara gegmise dair bulgular ve onlart nasil ust dizeyde ele alacaklan
ogretilmelidir. Tarihsel diisiinme becerilerinde kaynaklardaki bilgileri diizenlemek, tasnif etmek ve
sonuglara varmak 6nemlidir. Bu agidan baktigimizda kaynak olarak yalnizca ders kitaplarinin yeterli
olmayacagi, farkli kaynaklarin da ise kosulmast gerektigi distintlebilir.

Mevcut caligmalar incelendiginde, tarihsel dusiinme becerilerini  dogrudan konu edinen
arastirmalarin  yeterli olmadigi anlagilmaktadir. Ancak, tarih Ggretiminin degisik alanlarinda
calismalar yiiriiten bazi arastirmacilar, esetlerinde diisiinme becerilerinden bahsetmislerdir. Ornegin,
Dilek (2007), ‘Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diisiince Gelisimi® isimli eserinde, tarihsel
disinceden bahsetmis ve tarihsel distincenin énemini vurgulamistir. Dogrudan tarihsel disinme
becerileriyle ilgili olmasa da Koksal'n (2002) tarih 6gretimi ve elestirel diisiinme becerileriyle ilgili
olan c¢alismast da dikkate degerdir. Buna ilaveten Safran’in (2006) ‘Tarih Programlart Nasil
Dizenlenmelidir?” isimli ¢alismasinda tarth  Ogretiminde elestirel dusinmeden bahsettigi
gorilmektedir (Demircioglu, 2009).

Tarihsel diisiinme becerilerinin gelistigi bir egitim modelinde, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik
derslerinde genis yer kaplayan “cagdaslasmaya” yonelik kazanimlara ulasilacagr distinilmektedir.
“Cagdas” terimi, sozcik anlamiyla “Bulunulan c¢agmn anlayisina, sartlarina uygun olan, cagceil,

uygarca, modern, asti” (http://www.tdk.gov.tr/) anlamina gelmektedir. Cagdas olma, toplum ve

devlet yasamini akil ve bilime dayandirma, laiklik ilkesinin egitimde, politikada, devlet ve toplum
yonetiminde eksiksiz uygulanmastyla mimktndir. Bu bakimdan ¢agdaslasma, disiince 6zgirligiint
ezen skolastikten, dogmatizmden kurtulup akiciliga gegmedir (Baykal, 1988). Berkes (1978)
1ngilizce aslindaki kitabinda “secularism” sézctigini “cagdaslasma” olarak terciime etmistir. Ona
gore sekilarizm “kutsallasmis gelenek boyundurugundan kurtulma” sorunudur. Berkes’e gore ilk
cagdaslasma fikirleri ve girisimleri Lale Devri’nde baslamistir. Diger yandan, 1839 tarihli Tanzimat
Fermanr’ndan beri bir modernlesme, cagdaslasma, batililasma stirecine giren Turk toplumu 6zellikle
Atatiirk’le birlikte, hem millet egemenligini hem de dinamik bir ¢agdaslasma hamlesini
gerceklestirmistir. Bu stire¢ Atatiirk’in 6nderliginde 6nemli ve kokli bir ivme kazanmis ve hedef
derli toplu ifadelerle somutlastirilarak, Turkiye’nin c¢agdas uygarlik diizeyine ¢ikmast olarak
belirlenmistir (D6nmez, 2005).

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi kilavuz kitabinda yer alan 4. Unite “Cagdas Tiirkiye
Yolunda Adimlar” bashginda 27 ders saati, 5. Unite “Atatiirkgiiliik” bashginda 2 ders saati dogrudan
Turk cagdaslasmasini ele almaktadir. “Atatirkciliik” tnitesinde yer alan diger konular da


http://www.tdk.gov.tr/
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cagdaglasma kavramini besleyen konulardir. 4. ve 5. tnitelerin toplamt 51 ders saatidir. Diger bir
ifadeyle, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik ders kitabinda tiim konular icinde ¢agdaslagsmaya
ayrilan bolim % 51.8°dir. Dolayisiyla, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilitk ders kitaplarinda
cagdaslasma konusuna genis yer ayrildigint soyleyebiliriz. Bununla birlikte Stradling’e gére (2005)
ders kitaplarinda ortaya ¢ikan sonu¢ ¢ogunlukla ulusal tarihin kronolojik olarak anlatildigy, astirt
stkisik ve bilgi ytkli bir ders programudir.

Ozbaran’in da (1992) belirttigi gibi Atatiirk ilkeleri ve Inkilap tarihi dersi ile gagdas tarih gretiminde
gecmis ile ginimiz arasinda kurulmak istenen diyalog da gerceklestirilememis; tarih adi altinda
okutulanlar, anlatilanlar ve dikte ettirilenler gecici gorevlerini yerine getirdikten sonra unutulup
gitmistir. Sonug itibariyle, ezbercilikten, sinirlandirmalardan, kesin tavirlardan olumlu sonug elbette
beklenemez. Tarih iceriginin gerek sadece bilissel alana déntk olmasi, gerekse bugiin uygulamada
gorilen bazi eksiklik ve aksakliklar yiziinden amaci gerceklestirmekten ¢ok uzak oldugu
gorinmektedir. Her seyden 6nce diz anlatim ya da soru cevap gibi birkag¢ klasik yontemin disina
pek cikidmadan, ders kitab: disinda ders ara¢ ve gereglerinin pek kullanddmadigi, oldukea sikici, hatta
kaygt ve korku verici bir ortamda gecen derslerin yukarida sayilan amaglara sahip bireyleri
yetistirmek hedefinden uzak oldugu aciktir. Ezbere dayali olan Ogretim yontemi, konular sinav
sistemine donik olarak islendigi icin, adeta ici bos ezberlenmis isim, kronoloji ve madde sekline
donismektedir (Dénmez, 2005).

Tarihsel distinme becerilerinin 6grenciler tarafindan kazanilabilmesi i¢in, tarih 6gretiminin aktif ve
ogrencilere bilimsel bakis acisin1 kazandiracak sekilde yuritilmesi gerekmektedir. Bu gercevede,
tarihcilerin tarih bilimini yaparken kullandiklari yontem ve yaklasimlarin tarih 6gretim siirecinde
kullanilmasi gerekmektedir (Demircioglu, 2009). Buna ek olarak Cagdas Diinya Tarihi konulari,
bireyin yasadigt diinya ve onun degerleri program gelistirme c¢alismalarinda gbz 6ntnde
bulundurulmali, bu noktadan hareketle diinyadaki gelismeleri ve giinceli anlamada yardimct
olmalidir (Yilmaz, 2006). Tim bu gerekgelerden yola cikilarak tasarlanan bu c¢alismada, egitim
sistemi icinde bu denli 6nemli bir yere sahip olan "cagdaslasma" kavramina iliskin olarak
ogrencilerin tarihsel disinme becerilerinin beliflenmesinin 6nemli bir gereksinime yanit verdigi
dustnilmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Calismanmin amaci, 8. siuf 6grencilerinin, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkcilitk dersinde
"cagdaslasma" kavrami ve Turkiye’de cagdaslasmaya yonelik adimlar konusundaki tarihsel diisinme

becerisini incelemektit.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:
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1) Ogrencilerin ¢agdaslasma kavramina yonelik algtst nedir?

2) Ogrencilerin Tiirkiye’de cagdaslasma adimlarina yonelik tarihsel diisiinme becerileri
nasildir?

3) Ogrencilerin ayni donemde yasanan tarihsel gelismelere yonelik diinya iilkelerini

karsilastirma ve degerlendirme ve yorumlama duizeyleri nasidir?

Aragtirmanin Onemi

Tanill’ye gére (2004) Turkiye’de egitim ¢agdas, laik, bilimsel, karma ve uygulamalt olmalidir. Akil
ve bilimi rehber alan, uygar ve modern kusaklar yetistirme hedefi Tirkiye Cumhuriyeti’nin ¢agdas
uygarlik diizeyini yakalamasi ve gelismis uygarliklar arasinda yer alabilmesi bakimindan 6nem
tasimaktadir.

Turkiye’de egitimin amaci, giris kisminda da deginildigi gibi genel olarak, ¢agdas, Atatirk ilke ve
inkdaplarina bagli, Ttrk milletinin milli ve kiltiirel degerlerini kavramis, hir ve bilimsel disiinme
glicline sahip, insan haklarina saygil, yasadig cevreye duyarly, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip
sosyal ve kilttirel baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katiim becerileri gelismis,
sosyal yasamda etkin, uretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen, dinya insant olan, evrensel
degerlere 6nem veren, Tirk milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratict ve segkin bir ortagi haline
getirme hedefinde olan gencler yetistirmek olarak belirlenmistir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik
dersinin genel amaglarinda ise “Insan haklart, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, ¢agdaslik,
laiklik ve cumbhuriyet kavramlarinin Turk milleti icin ifade ettigi anlami ve bunlarin 6nemini
kavrayarak yasamini demokratik kurallara gére diizenler...Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin sosyal, kilttirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal
ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olur”
(http://talimterbive.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/ortaokul /2010-
2011/TClInk.Tar.Ata.pdf) ifadeleri yer almaktadir. Ozetle, “ulusal egitim ve cagdas Ogretimle
yetistirilmis bireylerle ancak hedeflenen ulusa ve bunun da Gtesinde ¢agdas uygarlik diizeyine
ulasilabilir” (Yilmaz, 2006). Tum bu gerekgelerden yola ¢ikilarak tasarlanan bu calismada, egitim
sistemi icinde bu denli 6nemli bir yere sahip olan "cagdaslasma" kavramina iliskin olarak
ogrencilerin  tarihsel distinme becerilerinin  beliflenmesinin  6nemli bir soruya yanit verdigi
dustnilmektedir.

Arasgtirmanin Yontemi

Arastirmanin calisma grubunu 2012-2013 6gretim yilinda Izmir ilinde bulunan orta sosyo-ekonomik
diizeydeki bir ortaokulda 6grenim géren 24 gontllii sekizinei sinif 6grencisi olusturmaktadir. Tipik

durum Orneklemi alinarak orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet okulu calisma grubunu


http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/ortaokul/2010-2011/TC.Ink.Tar.Ata.pdf
http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/ortaokul/2010-2011/TC.Ink.Tar.Ata.pdf
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olusturmustur. 8. smif 6grencilerinden sekiz subede tger goniilli ile goriismeler yapilmustir.
Aragtirmada yart yapilandiridmis bireysel gorisme teknigi uygulanmistir. Goriisme formunun pilot
uygulamasi yapildiktan sonra, Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretimi alanlarinda ve egitim programlari ve
ogretim alaninda gorev yapan Ogretim elemanlarindan uzman gorisii alinmis ve sorularin
gorismeye uygunlugu tartistimustir. Son  bicimini alan gbriisme formu kullanidarak yapilan
gorismeler icin Onceden izin ve randevu alinmustir. Gortsmeler yaklasik 20-30 dakika arasinda
surmustiir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde Ogrencilerin ses kayitlart aynen alinarak bir metin haline
getirilmis; Microsoft Word ortaminda 67 sayfalik bir ham veri dokiimant olusturulmustur. Verilerin
kodlanmasina baslamadan 6nce her bir goriisme metni satir satir okunmus 6grencilerin goriislerine
dair butinctl bir bakis acist ortaya ctkarilmaya calismistir. Gortisme verilerinin ¢éziimlenmesinde
timevarimsal icerik analizi uygulanmistir. Bu kagitlarda yazan metinler belirlenen kategorilere gore
cimle bazinda kodlanmis, kodlar sayilarak kategorilerin frekans: ortaya konmustur. Dis gecerliligi
saglamak icin arastirma streci ayrintih bir sekilde anlatilmistir. Mevcut ¢alismada 6grenci yanitlarina
ait dogrudan alintilar tirnak icerisinde ve hicbir degisiklik yapilmadan sunulmustur. Kisaca elde
edilen bulgular, sistematik ve acitk bir sekilde betimlenmis, betimlemeler diizenlenmis ve
yorumlanmustir.

Aragtirmada t¢ tema belirlenmis olup bu temalar ve temalara iligkin sorular sirastyla
asagidaki gibidir:

1. Tema: Ogrencilerin ¢agdaslasma kavramina yonelik algist nedir?

- “Cagdas Insan” kavrami sizde neyi cagristirtyor? Ornek verir misiniz?

- Sizce bir bireye “cagdas olma” 6zelligi nasil kazandirilir? (Aile, okul ve toplumun

rold).
- Ulkelerin ¢agdaslasmasinda okul ve aile kurumuna diisen gérevler nelerdir?
- Sizin beklentileriniz nasil? Ornekler verebilir misiniz?

2. Tema: Ogrencilerin Tirkiye'de ¢agdaslasma adimlarina yonelik tarihsel diisiinme

becerileri nasildir?

- Bugine kadar okulda 6grendiginiz tim bilgileri dustnerek, sizce Tirkiye’de
cagdaslasma adimlart ne zaman baslamistir?

- Sizce o tarihsel donemde gergeklestirilen ¢agdaslasma adimlar glinimiiz toplumunu
nasil etkilemistir?

- Yani nasil bir toplum olusumu saglamistir? Ornekler verir misiniz?

- Gunimuz Turkiye’sini distindiginizde hangi acilardan c¢agdas, hangi acilardan
cagdas olmayan 6zellikler/ durumlar gériiyorsunuz, anlatir misiniz?

- Sizce bunun nedenleri nelerdir?

- Sizce her tarihsel olarak ¢agdaslasma siireci devam etmekte midir?

3. Tema: Ogrencilerin aynt dénemde yasanan tarihsel gelismelere yonelik diinya iilkelerini
karsilastirma ve degetlendirme diizeyleti nedir?
- Sizce ayn1 donemde farkli tlkelerde ¢agdaslasma adina neler yapilmaktaydi?
- Dinyada ¢agdas buldugunuz tlkeler hangileridir?
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- Bu ilkeleri hangi 6zelliklerinden dolay1 ¢agdas buluyorsunuz?
- Diinyada cagdas bulmadiginiz tlkeler hangileridir?
- Bu ilkeleri hangi 6zelliklerinden dolay1 ¢agdas bulmuyorsunuz?

Bulgular

Gorisme formunda yer alan temalardan birincisi olan 6grencilerin ¢agdaslasma kavramina yonelik
algilarina iligkin bulgular asagidaki gibidir:

Tema 1: Ogrencilerin ¢agdaslasma kavramina yonelik algist nedir?

Tablo 1. Cagdas insanin tanimi

Tema Kodlar f
Atatiirk(f:13), yenilige acik olma(f:11), caliskan olma (29) cok okuma (1:6) hosgorii(f:5)
Cagdas insanun tanumt |, aragioran(f4), ilerici olma(f:4), milletine onem verme (f:3), Bilime dnem verme (f:3), 74

ozgdir olma(f:3), siirekli degisme (f:2), iletisimi iyi olma(f:2), agik fikirli(f:2), modern(f:2),
demokrat olma(f:1), adaletli olma(f:1), bilingli(f1), bilgili olma(f:1), idealist(f:1)

Tablo 1’de gorildugt gibi, 6grencilere birinci tema dogrultusunda ¢agdas insanin tanimi
sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplarda c¢agdas insan taniminda en ok Atatiirk’i(f:13)
ornek vermislerdir. Bundan sonra ¢agdas insanin 6zellikleri konusunda “yenilige actk olma”(f:11)
ve “caliskan olma”(f:9) kodlarinin 6n plana ¢iktigi gorilmiistiir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara
gore strastyla hosgorili, arastiran, ilerici, milletine 6nem veren, bilime 6nem veren, 6zgur, surekli
degisen, iletisimi iyi olan, acik fikirli, modern, demokrat, adaletli, bilingli, bilgili ve idealist kavramlart
cagdas insant tanimlamaktadir. Asagida Ogrencilerin yaptiklart aciklamalardan 6rnekler yer
almaktadur.

Ogrenci 1: Yeniligi seven, yeniliklere agik olan, siirekli yenilesmeyi isteyen insanlardor.

Ogrenci 18: Bece kusa eteklere kizan insanlar cagdas degildin, her seyi din agrsindan engellemeye caligan insanlar
cagdas dedildir, kariarmm baska bir erkekle konusmasma kizan insanlar cagdas degildir. Bence kadmn erkek
tliskisine agik olan insanlar ¢agdagter.

Ogrenci 12: Cagdas insan her zaman ilericidir, hichir aman gerici degildir. Ulkesini sever, milliyetcidir, jilkesini
en ileri noktaya tasimak icin elinden geleni yapan insandir. Mesela en bagsta Atatiirk gelir ciinkii O cok biiyiik bir

devrimcidir. Kiillerden, hasta adam denilen bir iilkeden bir sey yaratts. Hepimiz Ona sitkretmeliyez,.

Tablo 2. Cagdas olma 6zelligi kazanma

Tema Kodlar f

Kitap okuma(f4), aile ve okul (1:3), kiigiik_yasta baglama(f:3), bilgi verme(f:2), ok okuma

Cagdas olma 6zelligi | (£2), yenilikgi olma(f:2), drnek alma(f2), dodustan olma(f2), ozglirliikgii olma(fi1), | 26
kazanma toplum(f:1), ders haline getirme(f:1), laiklesmis diisiince sistemi(f:1), editim ve aile(f:1), kendini

gelistirmel(f:1)

Tablo 2’de goruldugi gibi, 6grencilere birinci tema dogrultusunda ¢agdas olma 6zelliginin bireye
nasil kazandirlacagt sorulmustur. Bu konuda en 6ne ¢ikan cevap “kitap okuyarak kazandirilir”(f:4)
olmustur. Cagdas olma 6zelliginin kiguk yasta kazanilabilecegi; bunda aile ve okul kurumunun
énemli oldugu belirtimistir. Ogrencilerin bir kismi ¢agdas olma &zelliginin dogustan gelme
oldugunu belirtirken, bir kismi ¢agdas insanlart 6rnek alarak cagdas olunabilecegini belirtmistir.

Cagdas olma Ozelliginin “bilgi vererek” veya “ders haline getirerek” Ogretilebilecegi de verilen
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cevaplar arasinda yer almaktadir. Asagida Ogrencilerin yaptiklart aciklamalardan Ornekler yer
almaktadir.

Ogrenci 1: Daha cok kitap okunnrsa daha cok gaddas olunnr.

Ogrenci 2: Etkilenebilecedi biri olursa ¢agdaglaer.

Ogrenci 24: Bireye cagdag olma izelligini toplum kazandirm. Mesela Tiirkiye'den orek. verirsek yolda yiiriirken
rabat olursan, kimse sana dikkat etmezse zamanla sen de kimseye dikkat etmemeye baglarsin. Herkes senin

goydiginle ilgilenirse, ister isteme; Zamanla sen de ilgilenmeye bagslarsin.
Tablo 3. Ailenin, okulun ve toplumun rolii

Tema Kodlar f

Alileden - gordiigiinii yapma(f:10), temel olma(f4), ik editim(f4) diiginceye sayg(f2), | 25
terbiye(f2), drnek olma(f1 ), ozenme(f:1), kendini gelistirme(f:1)

Ailenin roli

Ogretmenin ~ etkisi(f12), arkadas etkisi(f3), xgir olma(f1), disiplin(f1), davrams| 20
agretimi(f:1), ek ders(f:1), seminer(f:1)

Okulun roli

Etkili  olma(f:5), ornek  olma(fi4), gerici  olma(f:3), saygh olma(f3), baski(f2),| 27
kalkinma(f:2), yenilike olma(f-2), yansima(f:2),  kendini editme(f2),  kwmama(f:1),
korku(f:1)

Toplumun roli

Tablo 3’de gorildigt gibi, birinci tema dogrultusunda ailenin, okulun ve toplumun rold
sorulmustur. Bu konuda en ¢ok bulgu toplumun roli konusundadir. Verilen cevaplar incelendiginde
aillenin  rolii konusunda Ogrencilerin  buyik ¢ogunlugunun ¢ocugun aileden gordigini
yaptigini(f:10) distindikleri goriilmektedir. Okulun rolii konusunda “Ggretmenin etkisi”(f:12) en
fazla 6n plana c¢ikan yanit olmustur. Toplumun roli sorusunda toplumun etkili(f:5) ve 6rnek
olmasi(f:4) 6ne ¢ikan cevap olmustur. Asagida ogrencilerin yaptiklart acitklamalardan 6rnekler yer
almaktadur.

Ogrenci 2: Kiigiikken dogmatik fikirler verirlerse, kalct fikirler koyarlarsa birey cagdaglasamaz. Dedelerden ne
gordiyse oyle devam eder. Ailesi ¢addas olmayan birey ailesinin goriislerini degil de milletin ya da nfkunu agacak
birinin goriislerini dinlerse cagdas olabilir.

Ogrenci 17: Cagdas bir okulsa cocuk her yinden gelisir. Ama gerici bir okulda ve daha cok dine inem veriyorsa
¢agdag bir insan olamaz. Okul akl ve bilime onem vermelidir. Din vicdan meselesidir, karstirilmamaldir.
Ogrenci 1: Mesela Osmants ¢agdas bir toplum degil yenilik yapanmn kafasim kesiyorlar. Ingiltere toplumn
cagdaslasmay ister. Y ani toplum ¢addas olmazsa yenilik yapmaktan korkulur.

Ogrenci 8: Tek kisi cagdas olabilir ama tek kisi cagdas olunca dilke kalkinamaz, bittin herkes cagdas olmalsdsr.
Toplum ¢addas olmazsa birey ilk basta bir kinanir, bu yanls bir fikir bizim istedigimiz; dogru derler. Sonra bage
insantar ona ayak uydurmaya caliser ama o insan eildigi igin ona ayak uyduranlar da ezilir. O yiizden aslnda

toplumun iilkenin cagdaglasmasi igin cok onemli bir rolii vardmr.
Tablo 4. Okul ve aile kurumuna disen gérevler

Tema Kodlar f
Ogretmenin inemi(f10), cagdaglasmayr anlatma(fG), sosyal faaliyet(5), yasayarak
Okul kurumuna disen gorevler | ddrenme(f:3), cagdas okul(f-2), daba iyi egitim(f-2), ¢agdaslasma semineri(f2), uffu| 36
agik  dgrenci yetistirme(f1), sorgulayiz  grenci yetistirme(f1), elestirel yaklasim
agretilmeli(f1), yenilikleri aktarma(f:1), biyiiklere editim(f:1), Aiitiiphanede cesitli
kitaplar olmasi(f:1)

Bildiklerini aktarma(f:4), okuma aliskanlgs kazandirma(f:3), cagdashgs asilama(f:2),
Aile kurumuna disen gérevler cagdag olma(f2), iyi davranma(f:2), orlamama(f:2), destek olma(f-2), ilgili olma(f2),| 23
iyi ortam saglama(f:2), uflu agk birey yetistime(f1), sorumln olma(f:1), kizlarm:
okutmal(f:1)
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Tablo 4'de gortldigu gibi, birinci tema dogrultusunda 6grencilere ¢agdaslasma konusunda aile ve
okul kurumuna disen gorevler sorulmustur. Aile ve okul kurumuna disen gorevler konusunda en
¢ok bulgunun okul kurumuna diisen gorevler sorusunda oldugu gorilmektedir. Okul kurumuna
diisen gorevler konusunda en biiytik roliin 6gretmenlere dustiigii(f:10) cevab1 en ¢ok 6n plana ¢ikan
cevap olmustur. Okulun verilen yamtlarin sikligina gore sirayla, cagdaslasmayi anlatma(f:6), sosyal
faaliyetler diizenleme(f:5) ve yasayarak 6grenme ortami saglama gorevleri belirtilmistir. Aile
kurumuna diisen gorevler sorusunda en 6n plana ¢ikan cevap ailenin bildiklerini aktarma(f:4) gorevi
olmustur. Bu cevabin ardindan ailenin okuma aliskanligr kazandirma(f:3), cagdashgt asilama, ¢agdas
olma, iyi davranma, zorlamama, destek olma, ilgili olma, iyi ortam saglama gorevleri tizerinde
durulmustur. Asagida 6grencilerin yaptiklari agiklamalardan 6rnekler yer almaktadir.

Ogrenci 7: Okulda igretmenlere girev diiser. Ogretmenler bireye ne kadar igretebilirse, o kisi de onu mygnlar.
Ogrenci 22: Okul bir matematik, bir sosyal, bir fon nasil igretiliyorsa bir iilkenin de nasil agdas olabileceds
dgretilebilir. Mesela resim yetenek isteyen bir sey, segmeli olmali. Onun_yerine cagdaslasma ile ilgili bilgilerin oldugn
bir ders olabilirdi. 1 atandashk dersi var ama biraz, farkls konnlar var. Okul seminer verebilir.

Ogrenci 17: Aileler cocutkla ilgilenmels ve bol bol kitap okutmalsdsr.
Tablo 5. Ogrencilerin beklentileri

Tema Kodlar f
Okulda daba iyi editim(f:6), oknlda kitap/dergi okutma(f:6), saygilr toplum/insan(f3),
Ogrencilerin beklentileri geligmis  teknoloji(f:3), yenilik(f:3), baskinin fkalkmasi(f:3), iyi gretmenter(f2), cagdas| 31
iilke(f-2), kalknma(f:1), yeni yonetim(f:1), Atatiirkgii olma(f1)

Tablo 5’de gorildigi gibi, 6grencilere birinci tema dogrultusunda beklentileri sorulmustur. Bu
soruda en fazla 6n plana cikan cevap okulda daha iyi bir egitim(f:6) ve okulda kitap/dergi
okutulmasi(f:6) beklentisi olmustur. Bu cevaplarin ardindan toplumda yenilik yapilmasi, baskinin
kalkmast ve teknolojinin gelismesi beklentileri gelmektedir. Asagida 6grencilerin  yaptiklar
aciklamalardan 6rnekler yer almaktadir.

Ogrenci 4: Tiirkiye'nin daha cagdas bir jilke olmasi gerekir. Diigiinceleri sorgulayan insanlar olmast gerekir.
Insanlarm birbirlerini hor gormemeleri gerekir.
Ogrenci 3: aponya’da oldugu gibi Tiirkiye'de de tefnoloji gelismelidir.

Gorisme formunda yer alan temalardan ikincisi olan Turkiye’de ¢agdaslasma adimlarina yonelik
tarihsel diisinme becerilerine iliskin bulgular asagidaki gibidir:

Tema 2: Ogrencilerin Tirkiye'de ¢agdaslasma adimlarina yénelik tarihsel diisiinme becerileri

nasildir?
Tablo 6. Cagdaglasma adimlarinin baglamast

Tema Kodlar f
Atatiirk dinemi(f:19), kilik-kryafet(f:12), sapka devrinti(f-10), Cumburiyet(f:8), harf inkalaby(f:8),
Cagdaslasma segme-segilme hakku(f:5), esitlik(f4), soyadr kanunn(f:3), laiklik(f:3), kadin-erkek esitligi(f:3),

adimlarinun  baslamast | egitim(f: 3), bilim(f:3), takvim(f:3), kadin haklars(f3), iiniversite(f:2), saltanat(f:2), halifelik(f:2), | 108
Jabrika(f:2), saghk(f2) 2000-2001 yilar(f:1), bilinclendirme(f:1), tek eslilik(f1), TDK(f1),
TTK(1), medeni kanun(f-1), padisab(f1), halkevleri(f:1), halkgilik(f:1), sanayi(f:1), karanik
tiinel(f1)
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Tablo 6’da goruldigi gibi, Uglncii tema dogrultusunda oOgrencilere, Tirkiye’de c¢agdaslasma
adimlarinin ne zaman basladigi sorulmustur. Ogrencilerin neredeyse tamami ¢agdaslasma
adimlarinin Atattiirk doneminde(f:19) basladigini distinmektedir. Bu dénemde yapilan yeniliklere
ornek olarak da en fazla kilik-kiyafet(f:12) ve sapka devrimi(f:10) gosterilmistir. Bunlar
Cumbhuriyetin ilan edilmesi(f:8) ve hatf inkilabi(£:8) izlemektedir. Secme-secilme hakki, esitlik, laiklik
ve kadmn-erkek esitligi gibi konular da 6rnek olarak gosterilmistir. Asagida Ggrencilerin yaptiklart
aciklamalardan o6rnekler yer almaktadir.

Ogrenci 4: Cumburiyetin ilantyla baglannster. Ciinkii dnoeden insanlar cok gers girsisliiydsi, padisah ne derse onu
yapryorlardz, herkesin dniinde bir sifat vards aga, pasa gibi. Cumburiyet kuruldnktan sonra bilgi ve kitaplar cogalds.
Ogrenci 7: Tiirkiye'de cagdaglasma Atatiink’iin Kastamonn gezisinde sapkay halka tanitmasi ile baglamgtsr.
Bundan sonra sapka giyildi, yavas yavas saat, kulag, tarib, takvim gibi seyler de dedisti, kilik Rayafet, harf dedisti.
Ogrenci 12: 1923 ten sonra Cumburivetin kurnlmasyla baglamstir. Harf inkdabs yapipuster, sapka devrini,
kilik-kryafet devrimi yapilnustir. Mesela kilik-kayafet cok onemlidir. Ciinkii insanlar, fes giyiyordu eskide kalmugst.
Biz hem kayafetlerimizile hem diisiincelerimizile cagdas olmaleyez. Diisiincelerimiz ne kadar ¢agdas olursa olsun
kryafetleriniz;, caddas dedilse yarmm kalirz,.

Ogrenci 19: Caddaglagma Atatiirk zamanmda baglamg; Atatiink’ten sonra durmugtnr. Ulkemizi bir trene
benzetirsek bu dilke Atatiirk oldiikten sonra karanlik bir tiinele girmis ve hala gikamanugster. Atatiirk doneminde
latklik, giyim-kusam devrini, halkgilik ¢ok onemlidir ve herkes esit oldugunn anlamister. Halkevleri agilpnstor.
Halk bilinclendirilmistir. Cogu koyliiye ciftciye miizik aleti calmayr ogretmiglerdir.

Tablo 7. Cagdaglasma adimlarinin giiniimiize etkisi

Tema Kodlar f
Kiloke-kvyafet degisimi(f:17), Kadin haklars(fF11), esitlik(f7), seme bakka(f:6), Atatiirk(f:6),

d %a{gdaﬂggr}a . modernlik(f6), cumburiyet(f:5), harf inkiabe(f:5), kadimn-erkek esithigi(f5), kiz cocuklarmmn | 90
adim arln;g{j%?numuze okuma hakka(f4), ozgirlik(f4), demokrasi(f:3), din(f:3), fes(f:3), oy(f2), sapka(f:1), yerk

silab(f:1), cagdas medeniyet seviyesi(f-1)

Tablo 7’de goruldigt gibi, Ogrencilere ikinci tema dogrultusunda ¢agdaslasma adimlarinin
giiniimiize etkisi sorulmustur. Ogrenciler en ¢ok kilik-kiyafet degismesi(f:17) konusunun giniimiizii
ctkiledigini belirtmistir. Bunu kadinlara verilen haklarin(f:11) ginimiizii etkiledigi cevabt
izlemektedir. Ogrenciler esitlik(f:7), se¢me hakkinin verilmesi(f:6), modern bir toplum
olusturulmasi(f:6) ve kadin-erkek esitliginin(f:5) saglanmasinin da giinimiize etkileri oldugunu
dusinmektedir. Asagida 6grencilerin yaptiklart agiklamalardan 6rnekler yer almaktadur.

Ogrenci 4: Aslinda giiniimiizde yasama bicimimizi dedistirdi. Ciinkii Cumburiyet bir yasam bicimidir. Biz
Cumhunriyete gegtikten sonra sokaktaki kadin sayist artts. Modern bir toplum olmaya bagsladik. Su anki hayatinnze
ok etkiledi, Cumburiyet olmasayds ben su an evde oturuyor olurdum.

Ogrenci 20: Ozgiirliik agisindan etkilemistir. Iran, Trak gibi ilkelerde Eadmlar peceyle gezerken, burada kilk-
kuyafet agisimdan 63giirliik vardsr. Ulkemizde kadmlar rabathkla disar: cikabilirler. Kadmlar is sabibi olabilirler.
Bu donem dogalgazu ve biok seyi disaridan altyornz. Atatiirk doneminde her seyi kendimiz, jiretiyordufk.

Tablo 8. Atatiirk dénemi toplumsal yap1
Tema Kodlar f

Caddag(f:13), yeniliklere agk(f:6), bilgili(f5), saygle(f:5), esit(f:4), Atatiirk(f:4), ileri| o
goriiglii(f4),  modern(f:3), laik(f:3), milletini seven(f:2), okuyan(f:2), rahat(f:2), adaletli(f:2),
sosyal(f:2), Mustafa Kemal(f-1), cumburiyeti seven(f:1), iiltiirlii(f1)

Nasil toplum olusmus?
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Tablo 8de gorildigi gibi, 6grencilere ikinci tema dogrultusunda nasil bir toplum olusumu
saglamaya calisldigt sorulmustur. Cagdas bir toplum yaratilmaya ¢alisildigi(f:13) en sik tekrarlanan
cevap olmustur. Ogrenciler, yeniliklere acik(f:6), saygili(f:5), bilgili(f:5), esit ve ileri goriislii bir
toplum olusumu saglamaya calisildigini  da belirtmislerdir. Ayrica bu konular laik, milletini seven,
adaletli, sosyal gibi cevaplar izlemistir. Asagida ogrencilerin yaptiklari agtklamalardan 6rnekler yer
almaktadir.

Ogrenci 12: Cagdag, halkmnz, milletini seven, laik, sosyal bir toplum yaratibmaya galisilbmstor.

Ogrenci 22: O dinemde Atatiirk o amanki ¢aga mygun bir insan istemistir. Osmanhdaki yinetim bile babadan
ogula gegiyor ama artik dyle bisey yok. Diger dilkelerde yonetim farkl:. Atatiirk daba iyi daba fazla ileri adimlar
atmstir, diger iilkeler: yakalamatk amagl. Ne kadar ngrassa da su an 50 yil gerideyz.

Ogrenci 18: Insanlarn birbirini exmedidi, diisiincelerini belirttigi, yeniliklere agk diizgiin bir toplum yaratibmaya

calisilpastar.
Tablo 9. Turkiye’de ¢agdas bulunan &zellikler
Tema Kodlar f
Oy kullanma hakka(f:5), yonetim bicimi(f:5), kadm-erkek esitligi (f-5), okuma hakk:(f:4),
Tiirkiye'de cagdas giyinme 03glirliigh (4), kadin haklari(f:3), demokrasi(f:3), egitime dnem (f2), misafirperverlik | 43

(F2), ki cocuklarmm oknla gitmesi(f:2), okulda tablet dagitimasi(f:1), saghk hakks(f:1),
konut yapimasi(f-1), medeni kanun(f-1), insanlara given duyma(f:1), ileri ekonomi(f:1),
hoggirii(f:1), otobiiste yaslilara yer verilmesi(f:1)

bulunan o6zellikler

Tablo 9’da gorildigt gibi, ikinci tema dogrultusunda Ogrencilere Turkiye’de ¢agdas bulunan ve
cagdas bulunmayan Ozellikler sorulmustur. Tirkiye’de ¢agdas bulunan ve bulunmayan o6zellikler
konusunda en ¢ok bulgunun Turkiye’de c¢agdas bulunmayan o6zellikler konusunda oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar dogrultusunda Tiirkiye’de en ¢ok cagdas bulunan
ozelliklerin oy kullanma hakki(f:5), yonetim bi¢imi(f:5) ve kadin erkek esitligi(f:5) seklinde siralandigt
gorilmektedir. Bu 6zelliklerin arkasindan giyinme 6zgiirligti ve okuma hakki gelmektedir. Ttrkiye,
demokrasi ve kadin haklart konusunda da ¢agdas bulunmaktadir. Misafirperverlik ve kiz
cocuklarinin okutulmast da ¢agdas bulunan Gzellikler arasindadir. Asagida 6grencilerin yaptiklart
aciklamalardan bazt 6rnekler yer almaktadir.

Ogrenci 2: Tiirkiye'de insanlarmn oy verebilmesini cagdas bulnyorum.
Ogrenci 4: Yinetim bicimi bakimndan caddastr.

Ogrenci 8: Kadin haklar: var.
Tablo 10. Tirkiye’de cagdas bulunmayan 6zellikler
Tema Kodlar f
Kadma ~ siddet(f7),  editim  sistemi(f5), Dogu'da  savas/terir(f4), kiz  gocuklarm
okutulmamasi(f4),  adalet  sistemi(f4),  diisiince  ozghrliigh - olmamasyf4), duis  iilkelere
Turkiye’de cagdas bagimblhk(f:5), ag okuyan toplum(f:3), teknolojinin geri olmasi(f:3), cevre kirliligi (£:3),| 69
bulunmayan 6zellikler | esitsizlik(f:3), politikacilarm kaygasi(f:2), kig evlat istememe(f:2), Rilarin kapatimasi(f:2), igki
tiiketimi(f2), tarafl: medya(f:2), carpik  kentlesme(f:2), uzun iktidar siiresi(f:1), dogmatik
olma(f:1), erken yasta evlilik(f-1), dini kullanma(f-1), aile ve okulda siddet(f:1), milli kiiltiire
dnem vermeme(f-1), tarihi dokuya onem vermeme(f:1), aile ve okulda siddet(f:1), 29 Ekim
kautlamamal(f-1), Atatiirk beykelinin ve bayragmm az olmasi(f-1), kabvebaneler(f1), yonetimin
kendini distiin gormesi(f:1)
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Tablo 10°da goruldigi gibi, Tirkiye’de en ¢ok cagdas bulunmayan o6zellik “kadina siddet”(f:7)
konusu olmustur. Bunu dis tlkelere bagimlilik(f:5) ve egitim sisteminin kot olmasi(f:5) konulart
izlemistir. Ogrenciler doguda savas olmasini(f:4), adalet sistemini(f:4) ve diisiince 6zgiirligiiniin
olmamasmni(f:4) da ¢agdas bulmamaktadir. Bunlarn arkasindan ise toplumun az okumasi,
teknolojinin gelismemis olmasi, ¢evre kirliligi ve esitsizlik gelmektedir. Ailelerin kiz evlat istememesi,
kizlarin kapatilmasi, medyanin tarafli olmast ve garpik kentlesme gibi sorunlara da deginilmistir.
Asagida ogrencilerin yaptiklart agiklamalardan 6rnekler yer almaktadur.

Ogrenci 6: Kadima siddet olmasinz cagdas bulmnyorum.

Ogrenci 9: Dogn'da kizlarin okula yollanmamas:, erken yasta evlendirilmesi bakimmdan cagdas degiliz.
Ogrenci 24: Sokakta istedigimiz gibi giyinememeniz cagdas olmadigimzan gostergesidir. Insan iklime gore
goyinmelidir, namabrem gibi sagma seylere gore degil. Highir durumda kilik-keyafetin elestirilmenesi gerekir, kapals

goyinilse bile.
Tablo 11. Cagdas bulunmayan 6zelliklerin nedenleri
Tema Kodlar f
Egitimsizlik(-7), yonetim(f4), cabillik(4), dis sebepler(f:3), okuma imkaniarmm ag;
Cagdas bulunmayan olmasi(f-2), yenilige agik olmama(f-2), gericilik(f:2), bilgisizlik(f2), teknolojik gerilik(f:2),| 42

6zelliklerin nedenleri Plansilik(f-1), yozlasma(f:1), diretmeyen toplum(f:1), dnyarg(f:1), saygsizlek(f:1), empati
kurmamal(f:1), kaynaklarma sahip cikmama(f:1), kg cocuklarma baska(f1), medya(f:1),
korku(f-1), bilgisayarim yanlys kullanmn(f-1), adaletsizlik(f1), bilime onem vermeme(f:1),
azg okuma(fl)

Tablo 11’de gorildugt gibi, ikinci tema dogrultusunda ¢agdas olmama nedenleri sorulmustur. Bu
konuda en fazla “egitimsizlik”(f:7) konusuna vurgu yapilmistir. Bunu yonetimin etkisi(f:4) ve halkin
cahil olmasi(f:4) yanit1 izlemistir. Okuma imkanlarinin az olmast, yenilige acik olmama, gericilik,
bilgisizlik ve teknolojik gerilik de sayilan nedenler arasindadir. Asagida Ggrencilerin yaptiklar
aciklamalardan 6rnekler yer almaktadir.

Ogrenci 5: [nsanlar editimden geri kalpuslar, bu yiizden olabilir.

Ogrenci 9: Insanlarm okumanus olbmast ve cabilliktir.
Tablo 12. Cagdaslasma siirecinin devami
Tema Kodlar f

Cagdaglasmanin ~ hep  devam  etmesi(fF16),  iilkemizde  ¢agdaglagmanin  geriye 60
Cagdaslasma strecinin | gitmesi/ yavaglamasi(f-10),  siirekli  yenilik(f9),  tekenolojinin  siirekli  gelisimi(f9),

devamit cagdaglasmasint tamamlamis dilkelen(f:5), cagdaslasmanin bittigi iilkeler(f:5), Atatiirk ten
sonra gagdaglasmanin durmasi(f:5), uluslararass yarss(f-1)

Tablo 12°de gorildugh gibi, ikinci tema dogrultusunda Ogrencilere tarihsel olarak cagdaslasma
stirecinin devam edip, etmedigi sorulmustur. Ogrencilerin biiyitk kisminin cagdaslasmanin hep
devam eden bir siire¢ oldugu(f:16) cevabini verdigi gorilmektedir. Cagdaslasmanin devam eden bir
sure¢ olmasi, yenilesmenin strekli olmasi(f:9) ve teknolojinin strekli gelismesi(f:9) cevaplar

alinmustir.
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Ogrencilerin ayrica tilkemizde cagdaslasmanin yavaslamast ve gerilemesi(f:10) olgularini da sik
kullandiklari géritlmiistiir. Ogrenciler cagdaslasmasini tamamlamis iilkeler ve ¢agdaslasmanin bittigi
tlkeler oldugunu da belirtmislerdir. Asagida Ogrencilerin yaptiklari agiklamalardan 6rnekler yer
almaktadir.

Ogrenci 20: FEdiyor, degisik fabrikalar agiyor. Daha gelismis olabilir, cagdaslagma bitmes. Birisi araba yapar,
sonra wugan araba yapilr. Bu yiizden bitmez. Atatiirk doneminde caddaslasmanng, daba hizlyds, simdi daba
yavagstzr.

Ogrenci 18: Tarib ilerliyor fakat agdaglasma iilkemizde durmug gibi govimiyor. Dider iilkelerde insanlar
kendilerini gelistirmeye caltszyorlar, bu agidan Tiirkiye'nin editim sistemini efesik buluyorum.

Goriisme formunda yer alan temalardan t¢linctsti olan 6grencilerin aynt ddnemde yasanan tarihsel
gelismelere yonelik dunya tlkelerini karsilastirma ve degerlendirmelerine iliskin bulgular asagida yer
almaktadir:

Tema 3: Ogrencilerin aynt donemde yasanan tarihsel gelismelere yonelik diinya ftilkelerini

karsilastirma ve degerlendirme dizeyleri nedir?
Tablo 13. Ayni tarihsel dénemde diinya iilkelerinde ¢cagdaslagma
Tema Kodlar f

Aynt dénemde diger Daba  ileri(f:15),  Avrupa  iilkeleri(f:8),  daba  geri(f:8),  secme-secilme  hakka(f:5),
tlkelerde cagdaglasma | Awerika(f4), daba onde olma(f:4), Ingiltere(f:3), Arap iilkeleri(f:2), daba (agdas(f2),
kadin baklar(f:2), medeni kanun(f:2), ornek olma(f:2), somiirge(f:1)

58

Tablo 13°de gorildigt gibi, tgtincl tema dogrultusunda 6grencilere diger tlkelerde ¢agdaslasma
adimlarinin nasil oldugu sorulmustur. Ogrenciler en fazla diger iilkelerde ¢agdaslasma adimlarinin
daha ileri(f:15) oldugunu belirtmistir. Daha ileride bulunan tlkelere Avrupa tlkeleri 6rnek
verilmistir. Ogrenciler diger {ilkeleri geri(f:8) bulduklarini da belirtmisler. Bunun nedenini de
genellikle tilkemizde se¢me ve secilme hakkinin(f:5) kadinlara daha erken verilmesine baglamuslardir.
Ogrencilerin kadin haklari, medeni kanun ve diger tilkelere 6rnek olma konularina degindikleri de
gorilmektedir. Asagida 6grencilerin yaptiklart agiklamalardan 6rnekler yer almaktadir.

Ogrenci 21: Genelde diger iilkeler mesela kadmlara seome ve segilme hakkma daba sonra erigtiler. Yani
caddaglasma olarak onlar biraz daba geriydi.

Ogrenci 2: Cagdaslagmaya ilk bagta bz basladik dive biliyorum. Diger iilkelerden ince seome segilme hakka gelds,
diger iilkelerden dnce cumburiyete gectik. Bence big cagdaslasmaya bagslarken dider dilkeler cagdaslasmaniyg,
krallarmna gore hareket eden toplumiard.

Ogrenci 7: Ayn: dinemde diger iilkelerde cagdaslasma daba da in plandayds. On planda oldugn icin onlar daha

da onde gidiyorlards. Atatiirk de dider jilkelere uynm saglamatk igin yenilikler yapmaya calist.
Tablo 14. Cagdas bulunan tlkeler ve ¢cagdas bulunma nedenleri

Tema Kodlar f
Cagdas  bulunan | Amerika(f:15), Ingiltere(f14),  Fransa(£10), Japowya(f:5),  Almanya(f:5),  Hollanda(f:2), 60
tlkeler Finlandiya(f:1), Lspanya(f-2), Portekiz(f:1), Norveg(f:1), Lsvec(f:1), Tiirkiye(f:1), Kore(f:1), Cin(f:1) 61
Hangi Teknolgjinin  gelismis olmasi(f:8), diisiince G3giirliigii(f'6),  daba ¢agdas(f:6), saygily(f:6), kadm

ozelliklerinden haklari(f:5), ok calisma(f:4), iyi egitim(f4), esithik(f4), cevreye onem verme(f:4), yenilikei(f:3), bilime
dolay1 ¢agdas deger(f:2), iyi iletisim(f:2), sorumin(f:2), daba Zeki(f:2), medeni(f:1), taribi koruma(f:1), STK dnemli(f:1)
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Tablo 14de gorildugh gibi, tgtinci tema dogrultusunda 6grencilere ¢agdas bulunan tlkeler
sorulmustur. Ogrencilerin en fazla Amerika’yi(f:15) cagdas buldugu goriilmektedir. Bu iilkeyi
Ingiltere(f:14) ve Fransa(f:10) izlemektedir. Verilen cevaplarin sikhigina gore diger cagdas bulunan
iilkeler strastyla Japonya, Almanya, Hollanda, Ispanya, Finlandiya, Portekiz, Norveg, Isveg, Tiirkiye,
Kore, Cin seklindedir.

Bu tlkeleri hangi Ozellikleri bakimindan ¢agdas bulduklart sorulmus, en stk verilen cevap
“teknolojinin gelismis olmast”(f:8) olmustur. Bunu, bu tlkelerin daha ¢agdas(f:0), saygili(f:6) ve
diistince 6zgiirliigiine(f:6) 6nem vermeleri cevabt izlemistir. Ogrenciler bu tilkelerde gok calisildigin,
cevreye Onem verildigini, kadin haklari konusunda ileri olduklart ve iyi egitim olanaklarinin
bulundugu konularina da deginmislerdir. Bu tlkelerdeki insanlarin iyi iletisim kurduklart ve sorumlu
bireyler olduklart da diisinilmektedir. Asagida 6grencilerin yaptiklart agiklamalardan Ornekler yer
almaktadir.

Ogrenci 3: Yabanc insanlar daha yitksek diigiinsirler ve daha zekidirler. Japonlar ugan araba yapryor,
teknolojide cok ilerlediler ama Tiirkler ugan araba pesinde dediller.  Onlar birbirlerine katliam yapmiyorlar ama
mesela Irak'ta katliam var. Ama Amerika’da hi¢ katliam yok, ciinkii oranm belli bir diizeni var. Amerika'daki
insanlar toplumda cok bilingli davraniriar.

Ogrenci 4: Finlandiya beyaz ambaklar iilkesidir, batakliktan gelwistir. Atatiirk igin de inemli bir iilkedir.
Kiillerinden yeniden dogmustur ve Tiirkiye’ye benziyordu bu yiizden caddas buluyornm. Hollanda Avrupa jilkesi ve
onlarmn kriterleri var. Bu iilkede bir kisi dort STK ya iiyeymis bu onemlidir. Almanya’nin sanayisi, ozellikle araba
sanayisi gok gelismistir.

Ogrenci 17: Amerika bilimde gok. ileridir. Bu iilkelerde insanlar: iyi yetistirirler. Onlar Eiigiik yasta cocuklara
merak duygusunu daba iyi agilarlar. Daha cok kiitiiphane, daha cok laboratuvar var. Bilgi alanlar: ¢oktur. Mesela
Japonya'da insanlar bi¢ bos durmazlar, metroda bile kitap olurlar. Devlet de bunlara onem verir, bu da dnemlidir.
Devlet buna inem verirse toplum da gelisir. Tiirkiye'de kitap yazdigs icin hapse giren insanlar var. Bu ok yanly bir
seydir. Diigiince 63giirliigii bizde yoktur. Ama bu iilkeler de dyle degildir, insanlar istedikleri diisiinceleri gazetelerde,

kitaplarda, televizyonlarda savunabilirler. Bu toplumlarda kadmlara daba cok deger verilir.
Tablo 15. Cagdas bulunmayan tlkeler ve nedenleri

Tema Kodlar f
Irak(f12), Surive(f12), Iran(f11),  Afiika Ulkeleri(f6), — Sundi Arabistan(f:6), Lsrail(f4),

9agda§ bulunmayan Fas(f:2), Musir(f:2), Filistin(f:2), Liibnan(f:1), Agzerbaycan(f:1), Yunanistan(f:1), Rusya(f:1), 64
ulkeler Hindistan(f:1), Japonya(f:1), Amerika(f:1)
Cagdas bulmama ’ ’ >

nedenleri Savas(f:10), dini saptirma(f:7), kadm haklar: iblali(f:7), geri kalpushk(f:6), simiirge(f4), aclhk(f3),
teknolgjide  gerilik(f:3), petrolf2), siddet(f:2), kapanma(f-2), yasak(f:2), oliim(f:2), catisma(f1),
cinsiyet ayrimehdi(f-1), pece(f1), carsaf{f1)

Tablo 15°de goruldigu gibi, tictinct tema dogrultusunda grencilere cagdas bulmadiklar tlkeler ve
nedenleri sorulmustur. Bu soruda en sik tekrarlanan tlkeler Irak(f:12) ve Suriye(f:12) olmustur. Bu
devletleri Tran(f:11) izlemistir. Bu devletler disinda verilen cevaplarin sikligina gore Afrika iilkeleri,
Suudi Arabistan, Israil, Fas, Misir, Filistin, Litbnan, Azerbaycan, Yunanistan, Rusya, Hindistan,

Japonya ve Amerika yer almustir.
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Bu ilkeleri neden ¢agdas bulmadiklari sorusuna en stk verilen cevap “savas’(f:10) olmustur. Bu
cevabt bu tlkelerde dinin saptirildigi(f:7) ve kadin haklarinin ihlal edildigi(f:7) cevaplart izlemistir.
Ogrenciler bu tilkeleri geri kalmis(f:6) ve somiirge(f:4) tlkeler olarak gérdiiklerini belirtmislerdir.
Aclik, siddet, yasak, 6lim, kapanma, pege, carsaf bu tlkelerin geri kalmalarinin nedenleri olarak
belirtilen konulardir. Asagida 6grencilerin yaptiklar agiklamalardan 6rnekler yer almaktadir.

Ogrenci 4: Kendilerini dine ok kaptirmglardur. Bizim dinimiz; iyle olmadsgs halde dini yozlastumslardsr. Bizim
dinimiz hoggoriiyii destekler, kadmnlara dnem verir, ilimi bilimi destekler. Bu iilkeler tam tersini yapryor, savas
ckarmaya ¢aliszyorlar, altlarindaki petrole giiveniyorlar, seyblerden agalardan olusuyor toplumlars, kadina hic dnem
vermiyorlar. Bu yiizden Arap dilkelerini hi¢ cagdas bulnmyornm.

Ogrenci 12: Iran inceden iyiymis ama sonra Islam devrimi yapibmgtsr. Herkes kapanmus ve geri kalpus bir jilke
olmustur. Aslinda Amerika, Rusya oraya karsszyor, bunlarin etkileri vardir. Aslinda emperyalizmin etkisi budnr.
Caddag, bilincli bir iilkeyi kandiramazsm ama dinle bastirilpns, ezilmis bir dilkeyi ok kolay bir sekilde
kandirabilirsin. Bu iilkelerde kili-keyafet modern dedildir.

Tartigma ve Sonug

Arastirma verileri 6grencilerin ¢agdaslasmayt bir gereklilik, ileriye doniik bir adim ve siirekli devam
eden bir stre¢ olarak gormektedirler. Yine 6grencilerde ¢agdaslasma konusunda aile, okul ve
toplumun roliine dair farkindalik diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdigi
yanitlar dogrultusunda cagdaslasmada toplumun roliniin daha fazla olduguna dair bulgular elde
edilmistir. Ogrencﬂer aile, okul ve toplumun rolii konusunda, genelde bireyin aile ve toplumdan ne
gorirse bu yonde sekillenecegini, dolayistyla sosyal 6grenme boyutunun okulda 6grenmeden daha
etkili oldugunu disuinmektedir. Bu bakimdan oOgrencilerin bireyin tzerindeki aile ve toplum
etkisinin farkinda olduklari séylenebilir. Okulun rolii konusuna bakildiginda 6grenciler okulda en
cok Ogretmenlerin etkisi oldugunu distinmektedir. Bu sonug¢ dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
ve ogretmenlerin ¢agdaslasmaya ve tarihsel diisinme becerilerine yonelik olarak gerek agik, gerek
ortik programlar cercevesinde hizmet dncesi egitim asamasinda donatilmalari gerektigi sGylenebilir.
Ogrencilerin okulun rolt ve gorevleri konusunda ek ders, seminer, davranig 6gretimi, sosyal faaliyet,
yasayarak Ogrenme, daha iyi bir egitim, sorgulayict ve elestirel yaklasim gibi kodlart kullandiklars
gorilmektedir. Bu kapsamda, acik programda yer alan derslerin ¢agdaslasmanin 6gretilip yasatildig
bir takim etkinliklerle zenginlestirilmesi ve tarihsel dustinme becerilerini besleyen aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinin benimsendigi egitim ortamlarinin diizenlenmesi 6nerilebilir. Ogrencilerin
beklentilerinin de yaklasik bu yonde oldugu séylenebilir. Ogrenciler en ¢ok daha iyi bir egitim ile
okulda kitap ve dergi okuma faaliyetlerinin artmasini talep etmektedir. Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiltir Kurumu UNESCO’nun dinyadaki okuma aliskanliklarina dair hazirladigt rapora
gore Turkiye kitap okuma oraninda diinya tlkeleri arasinda 86. sirada yer almaktadir. Avrupa’da

%21 olan kitap okuma orant Turkiye’de sadece on binde birdir (http://www.edebivathaber.net). Bu
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sonuglar da 6grencilerin kitap okuma konusundaki kaygilarini destekler niteliktedir. Cagdaslasma
adimlarimin - saglikli devam edebilmesi icin okul kurumunun kitap okuma aligkanlhiklarin
belirginlestirmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin tamamina yakini Tirkiye’de ¢agdaslasma adimlarinin Atatiirk déneminde basladigint
disinmektedir. Cagdaslasma kavrami ile Atatirk déneminde yapilan inkidaplarin eslestirilmesi
olduk¢a dogaldir. Fakat, cagdaslasma adimlart Turk tarihinde yalnizca bu dénemle sinirlandirilacak
bir olgu degildir. 7. siuf ders kitaplarinda “Osmanlr’da yenilesme hareketleri” bashiginda konuya yer
verilmis ve ilk modernlesme adimlari Lale Devri ile baslatilmustir. Tarihi bir siire¢ olarak algilamak,
kronolojik diisiinme becerisi olusturmak tarihsel disinme agisindan 6nemli bir noktadir.
Ogrencilerin yanitlarindan hareketle tarihi bagimsiz ve iliskisiz donemler olarak algiladiklart ve
gecmis donemde Ogrendikleri bilgiler dogrultusunda butiinctl bir baks agisina sahip olamadiklari
gorilmektedir. Bu sonucu destekleyen diger bir bulgu da 6grencilerin Atatlirk doneminden sonra
cagdaslasma adimlarinin bittigi yontindeki algilaridir. Ogrencilerin genel olarak ¢agdaslasmayt hep
devam eden bir stire¢ olarak gbrme egiliminde olmalarina ragmen tlkemizde Atatirk déneminden
sonra bittigi seklindeki egilimin giicli olmast dikkat cekmektedir. Atatiitk doneminde yapilan
cagdaslasma adimlart icerige yonelik anlama ve yorumlama o6zelliklerinden uzak bir sekilde
saytlmaktadir. Ogrencilerin ¢agdaslasma adimlarinin baslamasina yénelik goriislerini belirtirken kilik-
kiyafet ve sapka devrimi konusuna ¢ok sik degindikleri gorilmektedir. Bu yanitlar dogu
toplumlarinda giyim-kusam meselesinin ¢agdaslasma konusunda bir simge olarak goruldigi
olgusunu desteklemektedir. Kongar (1998) sapka yasasinin meclis i¢inde ve meclis disinda tepkilere
yol ag¢masinin nedenini, sapkanin ¢agdaslasmanin  bir simgesi oldugu duistncesinden
kaynaklandigint belirtmistir. Bu durumda 6grencilerin ¢agdaslasma konusunda sapka ve kilik-kiyafet
konusunu bir simge olarak gordikleri séylenebilir. Bu durum 6grencilerin, kavramsal diizeyde ezber
kaliplar kullanmalari, program ve ders kitaplart disinda analitik bir bakis agist sunamamalar tarihsel
diisinme becerisine iliskin adimlart ise kosamadiklarint gostermektedir.

Yapilan yeniliklerin giinlimtize olan etkileri soruldugunda ise, 6grencilerin soruyu yanitlamakta
zorlandiklar goriilmiistiir. Ogrenciler bu soruyu yanitlarken genel egilim, bugiin kilik-kiyafet
agisindan serbest olunmasini o doneme bor¢lu olduklart yoniindedir. Atatirk déneminde
Turkiye’de cagdaslasmaya yonelik adimlar atilirken diger tlkelerde ¢agdaslasma diizeyi soruldugunda
ise Ogrencileri yalnizca ileri ya da geri olduklarina yonelik cevap vermisler; bunun nedeni
soruldugunda ise tlkemizde kadinlara segme-secilme hakki bir¢ok tlkeden daha 6nce verildigi
disinda  herhangi bir aciklama getirememislerdir. Atatiitk déneminde yapilan ¢agdaslasma

adimlarinin icerikten yoksun ezberci bir mantikla siralanmasi, Atatiirk doneminde ilerlemeye déntk
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kazanimlarinin  ginimiize olan etkisinin kilik-kiyafet konusu ile smurlandirilmasi, tlkemizde
cagdaslasmaya dontk adimlar atilirken ayni donemde diinyadaki diger iilkelerde yasanan gelismelere
dair bilgi sahibi olunmamast 6grencilerde tarihi anlama, yorumlama ve streg¢ olarak karsilastirmali
bicimde degerlendirme ve tarihsel kanitlar gésterme yoniinden eksiklikler oldugunu gostermektedir.
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinin, tarihsel algilama ve yorumdan uzak, kronolojik bir
sckilde ezber Ogrenmeler saglayan bigcimde verilmesi, Ogrencilerin 6grenme stireglerine dahil
olmamast, bu dersi sikict ve ezbere dayali bir hale getirmistir. Bu durumun da 6grencilerin bu
doneme iligkin 6ncesi ve sonrast ile bitinsel degerlendirme ve yorumlama 6zelliklerini engelledigi
distunilmektedir. Dolayistyla, Tirk Devrim Tarihi’'nde yapian yeniliklerin tarihsel distinme
becerilerinden ayrt diisiinilmemesi gerekmektedir.

Ogrencilerin  verdikleri yanitlarin  bulgularindan hareketle, — giiniimiiz Tirkiye’sinde cagdas
gorilmeyen Ozelliklerin, cagdas gortlen ozelliklere gore daha fazla oldugu gorilmektedir. Diinya’da
cagdas bulunan iilkeler soruldugunda ise sadece bir 6grenci Tiirkiye cevabint vermistir. Ogrencilerin
genellikle Turkiye’yi cagdas bir tlke olarak gérmemeleri de tzerinde diisinilmesi gereken bir
noktadir. Ogrencﬂer Turkiye’yi en ¢ok kadin haklari, egitim sistemi, diisiince 6zgurliigi, adalet
sistemi, dis tlkelere bagimlilik vb. nedenler ytzinden ¢agdas bulmadiklart séylenebilir. Bu durum
en ¢ok egitimsizlik, yonetim, cahillik ve dis etkiler nedenlerine baglanmaktadir. Ogrencilerin
tlkelerine yonelik olarak giiven duygusunun az olmast okul, toplum ve aile kurumlarinin bunu
saglamaya yonelik olarak bir takim calismalar yapmasi gerektigi fikrini diisincesini ortaya
cikarmaktadir. Ogrencilerin Tiirkiye’de ¢agdas bulunan 6zellikler noktasinda Atatiirk déneminde
yapilan yenilikleri 6rnek verdikleri gorillmektedir. Ogrencilerin Ttirkiye’yi en ¢ok oy kullanma hakki,
yonetim bicimi ve kadin-erkek esitligi gibi konularda ¢agdas gorduklerini soyleyebiliriz.

Dinya tlkelerinin ¢agdaslasma durumlart soruldugunda ise en ¢ok ABD, ingiltere ve Fransa’yl
cagdas bulduklar goriilmektedir. Cagdas bulunan iilkeler arasinda Finlandiya, Isvec, Norveg gibi
Iskandinav iilkelere de yer verilmistir. Ogrenciler genel olarak Avrupa iilkelerini ve burada yasayan
insanlar1 ¢agdas bulmaktadir. Bunun sebepleri arasinda teknolojinin gelismis olmasi, distince
ozgtrligl, kadin haklart gibi konularin én plana ciktigi soylenebilir. Nitekim, ITkinci Dinya
Savast’ndan sonra ABD, Turkiye’yi Marshall Planit icine almistir. 19507letle birlikte iki tilke arasinda
iliskiler gelismis, ABD ekonomiden sonra Turk milli egitimini de etkilemistir. 1950-1960 yillart arast
tlkemize gelen 154 uzmandan 150’si Amerika’dan gelmistir. Bu yillar arasinda ABD’ye giden Turk
egitimciler de ABD’li uzmanlarla birlikte Tirk egitim sistemine yeni bir yon vermeye c¢alismuslar,

yirmiden fazla proje uygulamuslardir (Oztiirk, 1999). Bunun sonucu, 1950°’den bu giine Tiirkiye’de
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ABD’ye karst bir hosgori ve sempati olmustur. Tim bu gelismelerden hareketle 6grencilerde
Amerika’ya yonelik ¢agdaslasma konusunda olumlu bir algt olustugu diisiinilmektedir.

Cagdas bulunmayan iilkeler ise Irak, Iran, Suriye basta olmak iizere Ortadogu iilkeleri ve Afrika
tlkeleri olmustur. Bu tlkeler genelde savas, somiirge, geri kalmis gibi kavramlarla tanitilmaktadir.
Ogrenciler bu iilkelerin dini yanlis yorumladigini belirtmis ve bu yiizden kadinlara eziyet edildigini
eklemislerdir.

Diinya tilkelerinin ¢agdaslagsmast konusunda bir 6grenci Hollanda’daki Sivil Toplum Kuruluslarinin
(STK) roliinden bahsetmistir. Ogrencilerde ¢cagdaslasmaya yonelik hedeflere ulagiimasinda, iilkelerin
¢agdaslasmalarinda biiyiik rolii olan STK’larin islevlerinin arttirtlmasinin énemli bir nokta oldugu
distunilmektedir. Bu baglamda 6grencilerden sadece birinin STK’lara vurgu yapmast, 6grencilerde
bu konudaki farkindalik diizeyinin dustik oldugunu géstermektedir. 8. siuf diizeyinde Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi ders programinda demokratik yasamda STK’larin 6nemine sadece bir ders
saati ayrilmistir. Bu konu ¢agdaslasma tarihinden ayrt ve kopuk gibi algilanmakta, 6grencilerde
cagdaslasma tarthinde STK’larin 6nemli oldugu bilincini olusturmakta eksik kalmaktadir. T.C.
Ihkllap Tarihi Atatiirk¢tlik dersinde konunun gagdaslasmaya yonelik olarak daha derinlemesine
islenmesi 6nerilmektedir.

Ogrenciler, yogunlukla cagdaslasma siirecinin devam eden bir siire¢ oldugunu diisinmektedir. Bu
algida teknolojinin stirekli gelisen bir sey olmast ve bunun cep telefonu, bilgisayar gibi hayatlarinda
bire bir etkin olan teknolojik araglarin gelisimine tanik olmalarinin etkili oldugu dustntlebilir.
Cagdaslasma adimlarinin neden siirekli devam ettigi sorusuna en sik olarak teknolojinin stirekli
gelisimi ve yeniligin siirekli olusu cevabinin verilmesi de bunu destekler niteliktedir.

Sonu¢ olarak, 6grencilerin ¢agdaslasma kavramina yonelik olumlu bir tutum gelistirdikleri
gozlenmektedir.  Yapilan tanimlarin kapsamli oldugu ve ¢agdaslasma kavraminin gerekliligine
inanma egiliminin yiksek oldugunu soyleyebiliriz. Fakat 6zellikle Tirkiye’de cagdaslasma adimlarina
yonelik tarihsel diisiinme ve yorumlama noktasinda eksiklikler oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
Atatiitk doneminde Tirkiye ve dinyadaki gelisimlerin, bu gelismelerin Tirkiye’ye ve giiniimuze
etkilerinin degerlendirmesi konusunda zorlanmalart ve ylizeysel degerlendirmeler yapmalari dikkat
¢cekmektedir. Bu noktada T.C. 1nk11ap Tarihi ve Atatiirk¢tlik 6gretim programlarinda ¢agdaslasma
adimlarina genis yer verilmesine ragmen, ders saatinin iki saate dustrilmesi ve 6grencilerde Seviye
Belitfleme Sinavrna (SBS) yonelik kaygi diizeylerinin yitksek olmast konularin daha hizli ve test
mantiginda islenmesine neden olmaktadir. Bu da 6grencilerin konuya yonelik tarihsel bakis agist
gelistirmelerinde sorunlara neden olmaktadir. 2006 yiindan itibaren yapilandirmact yaklasim

tzerine kurulan yeni programlar, baglamdan kopuk ¢ok miktarda bilginin 6grencilere aktarilmasini
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ve ezbetletilmesini degil, tarihsel anlama ve diisinme becerilerinin gelistirilmesini hedeflemektedir.
Ancak tarih 6gretiminden hedeflenen amagclara ulasiimasi icin 6gretim programinda sadece teorik
olarak bir degisiklige gidilmesinin yeterli olmadigint yapidan diger arastrma sonuglart da
gostermektedir (Yimaz ve Koca, 2012). Cagdaslasma tarihinin, daha etkin ve bitiinsel
kavranabilmesi i¢in agik ve 6rtiik programlar dahilinde, 6grencileri cagdaslasma yolunda daha ileriye
tagtyacak yenilikler ve calismalar yapilmast 6nerilmektedir. Ozetle, égrencilerin kavramsal agidan
cagdaglasmanin niteligine iliskin farkindaliklarinin yiiksek olmast ancak, Tiurkiye-Dinya ilkeleri
baglaminda nedensel karsilastirmali 6rnekler verememesi, butinctil ve analitk bir bakis
sunamamalari, 6gretim programinda ve programin Onemli bir pargast olan ders kitaplarinda
aktarildigr bicimde kalip ve ezber bilgiler sunmalari, tarihsel distinme becerilerinin programdaki

yerinin giiclendirilmesi gerektigine acik bicimde dikkat cekmektedir.
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Extended English Abstract

Problem

Boring names, facts, dates. This is unfortunately history for a lot of people. However, historians tend to
think differently about their subject area. They see themselves as detectives, often unsure about what
happened, what it means, and rarely able to agree amongst themselves. This process of trying to figure
out things you don't already know is as different from mindless memorization as you can get. Historical
understanding in classroom is possible to develop students' historical thinking skills through historical
issues in curriculum. Historical thinking involves the ability to define and frame a question about the
past and to address that question by constructing an argument. A plausible and persuasive argument
requires a clear, comprehensive and analytical thesis, supported by relevant historical evidence not
simply evidence that supports a preferred or preconceived position. Additionally, argumentation
involves the capacity to describe, analyze and evaluate the arguments of others in the light of available
evidence. Historical thinking involves the abilities of historical argumentation, chronological reasoning,
comparison and contextualization, historical interpretation and historical synthesis. That is why,
historical thinking skills should be embedded in the history and social studies curriculum to take the
students from learning by heart experiences to meaningful learning context.

The Research Aim & Obijectives
The fundamental aim of the study is to examine the historical thinking skills of 8" grade students by
using the steps towards modernization in Turkey. Therefore, there are three main questions of the
study:
1. What are the students' opinions on the modernization concept?
2. How are the students' historical thinking skills on modernization steps in Turkey could be
evaluated?
3. How are the students' comparison, interpretation, and evaluation skills on historical events in
Turkey and the other countries at the same historical period?

Rationale
The purpose of education in Turkey is declared to develop the young who are modern, adopted the
principles and reforms of Atatiirk, understand Turkish history and culture, equipped with the basic
democratic values and respect for human rights, sensitive to the environment, interpret, use and
regulate knowledge in the context of social and cultural construct based on their experiences, have
improved social participation skills, are active and productive in social life, know their rights and
responsibilities, become worldwide people with emphasis on universal values. In this context, there



442
Celik, A., Oztiirk, A. A., Akar Vural, R., & Baysan, S. (2013). 8. sinif 6grencilerinin Tiirkiye’de cagdaslasmaya yénelik
adimlar konusundaki gorislerinin tarihsel diiginme becerisi agisindan degerlendirilmesi. International Journal of
Human Sciences, 10(2), 420-442.

is a need to develop students' historical thinking skills when the education’s objective of raising the
"modern individual" is considered. Thus, it is discussed that by improving students’ historical
thinking skills they will develop skills of understanding, evaluating and analyzing causal
relationships  between historical matters. Therefore, it is important how the term of

“modernization” is understood and interpreted by students and how they use historical thinking
skills and dialect.

Method and Data Collecting Process

Qualitative research method was applied by using semi-structured individual interviews. In-depth
interviews were chosen as they allow for combining of the flexibility of the semi-structured
interview with that of the comparability of key questions, and thus achieve the objectives of this
research. At the first stage, a draft of semi-structured interview form was developed in accordance
with the literature and then presented to expert view, necessary eliminations and corrections were
done. Tape recorder was used during the interviews to grab the details of interview process. After
the interviews, verbatim manuscripts were composed through interview recordings and then
manuscripts were coded by the two researchers individually to strengthen reliability of the research.
The categories will be ultimately generated after all data analysis, and relevant categories were
organized under the research questions. Literature review was done and scrutinised at the all stages
of the research.

Sample
Typical case sampling was chosen from purposive sampling in qualitative research method. Semi-
structured interviews, were carried out with 24 volunteer of 8" year students at a middle socio-
economic statue secondary school in Izmir in 2012-2013 academic year. At the evaluation stage of
data, a content analysis was carried out.

Findings

Results of the study indicate that students have deficiencies in historical thinking skills and dialect
of comparing “modernization” in Turkey to the world countries, but in a theoretical context they
see modernization as a necessity and a step forward to development process. These findings
identify the importance of the need for development of students’” historical thinking skills and
ability via open and hidden curriculum of history. The main results of the study remind us the need
for developing historical thinking abilities of students through the well designed social studies and
history curriculum, text-course books, various materials and lesson plans.



