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From peritextual reading to
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Abstract

Recent studies have shown that reading aloud
for children strongly affects their all literacy
skills. Mlustrated story books have an important
role in this process. Even though the main
feature of picturebooks is that they are being
short and including little writings, the
relationships  between them are the most
important one. Another important thing is these
books’ peritextual characteristics as well. Taking
advantage of  these  characteristics  of
picturebooks, it is possible that develop high-
level reading skills at children starting from early
ages as well. In order to have a rich reading
experience, readers need to integrate and
interpret the knowledge among pictures,
writings and peritextual features. In the study, in
this context, attention was drawn to using of
illustrated child picturebooks in teaching
process, and put emphasis on how construct
reading process from low-level skills (literal) to
high-level skills (intertextual and critical reading)
through illustrated child picturebooks and also
how can improve children’s literacy skills with
reference to literature.

Keywords: Picture storybooks, reading aloud,
peritextual reading, intertextual reading, critical
reading, elementary education

(Extended English abstract is at the end of this
document)

Ilkokulda peritextual
okumadan metinler arasi
okumaya resimli hikaye
kitab1 okuma suireci

Ozet

Aragtirmalar ¢ocuklara kitap okumanin, onlarin
tim okuryazarlik becerileri tizerinde guicli bir
etkisinin oldugu g6stermektedir. Bu  strecte
resimli hikaye kitaplarinin  6nemli  bir yeri
bulunmaktadir. Resimli kitaplarin temel 6zelligj,
kisa olmalari ve az sayida yazi icermeleri olsa da
astl Onemli olan bunlar arasindaki iligkidir.
Resimler ve kelimeler arasindaki iliski kadar bir
diger 6nemli husus da bu kitaplarin peritextual
Ozellikleridir.  Resimli  kitaplarnin  tim  bu
6zelliklerinden faydalanarak cocuklarda hem de
kiiciik yaslardan itibaren ust diizey okuma
becerilerini gelistirmek miimkiindiir. Okuyucular
zengin bir okuma deneyimine sahip olmak icin
peritextual ~ Ozellikler, resimler ve vyazilar
arasindaki bilgiyi butiinlestirmek ve yorumlamak
zorundadir. Calismada bu kapsamda, resimli
cocuk kitaplarinin 6gretim stirecinde kullanimina
dikkat cekilmis, literattir bilgilerinden hareketle
resimli ¢ocuk kitaplart aracihigiyla dustk dizey
becerilerden tst dizey becerilere (metinler arast
ve elestitel okuma), okuma sirecinin nasil
yapilandirilabilecegi ve cocuklarin okuryazarlik
becerilerinin  nasil  gelistirilebilecegi tUzerinde
durulmustur.

Anahtar kelimeler: Resimli hikaye kitaplari,
sesli okuma, peritextual okuma, metinler arasi
okuma, elestirel okuma, ilkokul
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Girig

Ik okuma yazma egitimine iliskin literatiir incelendiginde, son otuz yilda ¢ocuklara sesli
kitap okuma tizerine ¢ok sayida arastirma yapildigi goriilmektedir (Anderson, Hiebert, Scott ve
Wilkinson, 1985; Dickinson ve Smith, 1994; Elley, 1989; Meyer ve Rice, 1984; Philips ve
McCaughton, 1990; Rosenhouse, Feitelson, Kita ve Goldstein, 1997; Snow, 1983; Sulzby ve Teale,
1991). Bu aragtirmalarin ortak yont, ¢ocuklara kitap okumanin, onlarin tiim okuryazarlik becerileri
tzerinde giiclii bir etkisinin oldugu noktasinda varidan anlagmadir. Bu etkinin; okumaya iliskin
olumlu tutum gelistirme, yazili ve sozlu dil arasindaki farki anlama, kitaplarin islevlerinin farkina
varma, hikayelere ve hikaye yapisina iliskin anlayis gelistirme gibi konular tizerinde oldugu
gorilmektedir. Sesli kitap okumanin ayrica, kelime bilgisi, dinledigini anlama ve genel olarak
bagimsiz okuma ve yazma becerilerinin gelisimi tzerinde de olumlu etkileri oldugu ifade
edilmektedir.

Cocuklarin icinde buytytp yetistikleri aile ve okul gevresi ile okul 6ncesi dénemlerdeki
okuma deneyimleri, onlarin okuma becerileri ve genel akademik bagarilar tzerinde etkilidir
(Anderson, O’Flahavan ve Guthire, 1996; Anderson, Wilson ve Fielding, 1988; Angeletti, Hall ve
Warmac, 1996; Padak ve Rasinski, 2007; Smith, Tracy ve Weber, 1998; Trelease, 1989). Durkin
(1993), cocuguyla okuyan, onlarin sorularini cevaplayan, istediklerinde yardimct olan ve
okuduklarinin kendi yasamlariyla iliskisini gosteren ebeveynlerin, ¢cocuklarina zengin bir eglence ve
bilgi kaynagt sagladigint belirtmektedir. Ev ya da okul ortaminda ¢ocuklara kitap okumayt konu
edinen arastirmalarin dogustanct yaklasimin ortaya koydugu teorik temeller tizerine yapilandirildigin
soylemek mimkiindir. Dogustanct yaklasim (emergent literacy) okuryazatlik gelisiminin dogumla
basladigini 6ne strmektedir (Whitehurst ve Lonigan 1998). Bu yaklasima gore kiiciik ¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimi i¢in “okumaya hazir olusluk™ kavraminin icerdigi gibi 6nceden sahip olunmast
gereken beceriler s6z konusu degildir (Cabell, Justice, Kaderavek, Turnbull ve Breit-Smith, 2009;
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Okuma, gelisimsel bir siire¢ olup okuma 6ncesi beceriler, okumayi
Ogrenme strecinin bir parcasidir (Akyol, 2011a). Cocuklar erken dénemlerde icinde bulunduklart
cevreyle etkilesimleri sirasinda s6zli ve yazili dil araciligryla iletisim kurmaya baslar. Kendilerini
kusatan bu yazili ve sozIi dil sayesinde dilin farklt bicimlerine (okuma, yazma, konusma, dinleme) ve
islevlerine iliskin farkindalik gelistiritler (Akt., Sipe,1996). Tirkiye’de 6gretim surecinde — 6zellikle
ilkokulda — resimli veya resimsiz ¢ocuk edebiyat: Grtinlerinin kullanimi yaygin bir uygulama degildir.
Ogrenme-6gretme  siireci, biiyiik Slgiide dgretim programina gore hazirlanan &gretim setleriyle
yurttiilmektedir. Diger taraftan cocuklara sesli kitap (hikaye kitabs, resimli kitap) okuma tizerine de

fazla arastirma bulunmamaktadir. Bu cercevede arastirmada, oncelikle ¢cocuk edebiyatt tirtinlerinin,
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ozellikle de resimli ¢ocuk kitaplarinin 6gretim siirecinde kullanimina dikkat ¢ekmek amaclanmis;
ardindan literatiir bilgilerinden hareketle resimli cocuk kitaplart araciligiyla distik diizey becerilerden
(peritextual okuma) ust diizey becerilere (metinler arast ve elestirel okuma) okuma siirecinin nasil
yapilandirilabilecegi ve ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin nasil gelistirilebilecegi tizerinde

durulmustur.
Okuma Egitiminde Resimli Cocuk Kitaplarinin Kullanimi

Resimli kitaplarin her yastan okuyucuyu kendine ¢eken, 6grenmenin ve eglencenin pek ¢ok
diizeyini icinde barindiran, essiz bir gorsel ve edebi sanat bicimi sundugu ifade edilmektedir
(Wolfenbarger ve Sipe, 2007). Resimli kitaplar, kisa olmalart ve az sayida kelime icermeleri ile
karakterize edilmektedir. Hi¢ yazt icermeyen resimli kitaplar da bulunmakla bitlikte Sipe’ye (2010)
gore resimli kitaplart tanimlayan sadece kelimelerin azlig1 veya resimlerin goreceli fazlaliligi degildir.
Aragtirmactya gore bunlardan daha 6nemli olan kelimeler ve resimler arasindaki iligkidir. Bu
ozelligiyle bir resimli kitap, okuyucuyu kelimelerin ve resimlerin ayrt ayri ifade ettiginin Gtesinde
sonuglara gotirmektedir (Akt., Wolfenbarger ve Sipe, 2007). Sipe (1998, 2010) resimlerin ve
kelimelerin bitlikte olusturduklart bu biiytik butiini ifade etmek i¢in “sinerji” metaforunu kullanur.

Literatiirde, bir resimli kitapta kelimelerle resimlerin hi¢bir zaman tam olarak aynt hikayeyi
anlatmadigina ¢ok vurgu yapilmaktadir (Sipe, 2010; Sipe ve Brightman, 2005; Wolfenbarger ve Sipe,
2007). Buradan resimli kitaplarda kelimeletle resimlerin farklt etkilesim bicimlerine sahip olabilecegi
anlagtlmaktadir. Nikolajeva ve Scott (2001°den akt., Wolfenbarger ve Sipe, 2007; Sipe, 2010) resimli
kitaplarda kelimelerle resimler arasinda olabilecek bes etkilesim bigiminden s6z etmektedir. Bunlar,
kelimelerle resimlerin benzer dayanak noktalarina sahip oldugu Siwetri’, her birinin digerini
tamamlayict bilgi sundugu  ‘bitiinleyicilik’, her birinin digerinin anlamunt  genislettigi  ‘artuma’,
kelimelerle resimlerin farkli hikayeler anlattigt %argitlzk’ ve farkl hikayelerin 6tesinde farkli iddialarin
yer aldig1 ‘elgki’ kavramlaryla ifade etmistir. Arastirmacilara (Wolfebarger ve Sipe, 2007) gore,
kelimelerle resimler arasindaki bu etkilesim bicimleri okuyucunun dikkatini ¢ekmektedir. Boyle bir
durumla karsilasan okuyucu gordikleri, okuduklart veya dinledikleri arasindaki ¢atismayr ¢6zmeye
calisir. Bu agidan bakildiginda, doyurucu resimli kitaplar, okuyucunun kelimelerle resimler arasindaki
iliskiyle ilgili zengin deneyimler yasayabilecegi ve bunlart kesfedebilecegi bir oyun alani olusturur.

Kelimeletle resimler arasindaki farkli etkilesim bicimleri, bu unsurlarin  basitce
iliskilenditilmesinin 6tesinde, derinlemesine anlam olusturmak icin cesitli firsatlar sunar. Ancak
butin bu unsurlarn etkili kullanimi, 6gretmenlerin siirecte nasi bir rol Gstlendikleri ve olusturulan
resimli kitaplarin niteligi ile ilgilidir. Tlgili literatiirde (Sipe ve Brightman, 2006; Sipe, 2010), cocuklara

sesli kitap okumada 6gretmen rolleri tzerine yonelen arastirmalarin, genellikle okunan metinden
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sonra Ogrencilerin ve Ogretmenlerin konusmast tzerine odaklandigi, edebi anlayis gelistirmede
ogretmen rollerinin az cahisddig ifade edilmektedir. Okuyucuyu kitab: okumaya, yorumlamaya
tesvik edecek ve anlam kurmasini destekleyecek nitelikli bir kitap; onun yazari, resimleyeni ve
tasarimeisiun birlikte calismasiyla mimkiindir. Bu birlikteligin ve koordinasyonun niteligi ilk basta
kitabin peritextual 6zelliklerinde —hikayeyi ¢evreleyen resimli kitaplarin fiziksel ¢zellikleri ve tasarim
elementleri — ortaya ¢ikar (Genette, 1997; Higonnet, 1990; Wolfenbarger ve Sipe, 2007). Zengin bir
okuma deneyimine sahip olmak icin s6zel metne eslik eden gorsel unsurlarin yani sira, okuyucular,
butin bu elementler arast bilgiyi butinlestirmek ve yorumlamak zorundadir (Sipe ve Brightman,
2005). Asagida peritextual 6zellikler ve 6grenme-6gretme siirecinde bunlardan nasil yararlanilacagt

detaylt bir sekilde ele alinmistir.
Resimli Kitaplarda Peritextual Okuma ve Hikayeye Girig

Uluslararast literatiirde olduk¢a yaygin olarak kullanilan “peritextual” okuma kavraminin
Ttrkcede tek bir kelime ile tam karsiligt bulunmamaktadir. Peritextual okumayr ifade edebilmek icin
bir kitabin metni ¢evreleyen 6zelliklerinden s6z etmek gerekmektedir. Resimli kitaplarin kilift, 6n ve
arka kapaklari, 6n kapaktan sonra ve arka kapaktan once yer alan bos sayfalar, i¢ kapak, baghk
sayfast, yayinci, resimleyen (illustrator) ve editor bilgilerinin yer aldigt sayfalar ve ithaf sayfast gibi
unsurlar peritext olarak ifade edilmektedir (Genette, 1997; Higonnet, 1990). Peritext ile, gorsel veya
s6zel metinler disinda bir resimli kitabin fiziksel 6zellikleri isaret edilmektedir (Mourao, 2009, 2010).
O halde kitabin kapak veya kilifinin bicimsel 6zellikleri, boyutu gibi unsurlar da peritextual 6zellikler
arasinda degerlendirilebilir. Peritextual okuma ise metni (hikayeyi) okuma 6ncesinde ve sonrasinda
bu unsurlardan faydalanidmasint gerektirmektedir. Sipe (2009) hikayeyi ¢evreleyen bu elementlerin
okuyucuyu hikayeye hazirlamak amaciyla dikkatli bir sekilde planlanmast gerektigini ifade
etmektedir. Cunki peritextual 6zelliklere gbre, bir okuyucu hikayeyi okumaya ya da okumamaya
karar verebilir. Genette (1997), bu peritextual elementleri okuyucunun dis diinyadan hikaye
diinyasina gecisine aracilik eden esikler olarak gormektedir.

Metni kusatan tim peritextual elementler, kitaba estetik bir giris yapmak ve kitab1 olusturan
unsurlar arasinda butinlik tesis etmek amaciyla 6zellikle planlanmaktadir (Higonnet, 1990). Ancak
peritextual elementlerin islevi bunlarla siirli degildir. Peritextual 6zellikler hikayenin bir butiin
olarak anlasiimasina 6nemli katkilar saglayabilir (Sipe ve Pantaleo, 2008). Bu nedenle, 6grencilerle
resimli kitap okuma siirecinde, butiin bu bilingli tasarim 6zelliklerinin yakindan incelenmesi
gerekmektedir (Sipe, 2009). Resimli ¢ocuk kitaplarinin ve diger edebi metinlerin peritextual
6zellikler acisindan incelenmesi, okuma Oncesi asamada hikayeye iliskin tahminlerde bulunmaya,

cikarimlar yapmaya ve iliskili 6n bilgileri aktive etmeye olanak verebilir. On bilginin olmadig
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durumlarda 6n bilgi islevi gorebilir veya 6grencileri hikayeye iliskin bazi hususlart = sorgulamaya
itebilir (Moss, 2005). Sipe (2009), resimli kitaplarin peritextual unsurlarina iliskin okumanin, ancak
iyl bir 6gretmenin rehberliginde miimkiin olabilecegini; bu sayede, ¢ok kii¢iik ¢ocuklarin bile
peritextual elementleri basarili bir sekilde kullanabilecegini ifade eder. Bu siirecte, etkilesimsel ve
diyaloga dayali bir sesli okuma yaklasimiyla Ogretmenin, 6grencileri peritextual elementleri
yorumlamaya tesvik etmesi, farkll bakis acilartyla cok boyutlu yorumlamaya cesaretlendirmesi, bu
yorumlart onaylayarak ve birini digeriyle butiinlestirerek diyalogu stirdiirmesi 6nemlidir (Sipe ve
Pantaleo, 2008). Bu peritextual elementleri atlayarak dogrudan hikayeyi okumaya baslamak, okuyucu
agisindan okuma deneyiminin 6nemini azaltabilir ve onu degersizlestirebilir. Boylece okuyucunun,
okudugu kitab1 bir biitiin olarak ¢ok boyutlu anlama potansiyelini sinirlandirabilir. Bunun aksine, bu
Ozellikleri kesfetmeye zaman harcamak, okuyucunun resimli kitap okuma deneyimini zenginlestirir
ve yorumlama i¢in daha fazla firsat sunar (Serafini, 2012). Netice itibariyle asidl metni okumaya
hazitlik teskil eden peritextual okumanin, okuma siirecinin 6énemli bir boyutu oldugunu ve anlam

kurma stirecini zenginlestirdigini séylemek mimkuindir.
Resimli Kitaplarda Metinler Aras1 Okuma ve Anlam Kurma

Metinlerarasilik  kavrami  Julia Kristeva tarafindan 19607larin  sonunda literatiire
kazandirtlmigsa da, 1980’lerin ortalarina kadar yeterince ilgi gérmemistir. Bir semiyotikei ve
psikanalizci olan Kiristeva, bu terimi sadece yazili ve gorsel metinler arasindaki iliskileri ifade etmek
icin degil; bir metin tird olarak ifade ettigi, bireyin kisisel ve sosyal deneyimlerinden olusan kendi
yasamiyla iligkisini gostermek i¢in de kullanmustir (Sipe, 2000). Beaugrande’ye (1980°den akt., Short,
19806) gbre metinlerarasilik, bir metni daha 6nceden yazilmis baska metin(ler) aracigiyla yorumlama
isidir. Bu stireg, 6nceki metinlerle simdiki metinler arasinda degisik baglantilar kurmayr gerektirir.
Dolaysst ile okunan metinden anlam tiretme, okuyucularin diger metinlerle ilgili bilgilerine bagldir.
Hartman’a (1995) gbre bir okuyucunun kavrama kapasitesi, onun bir metinden anladiklarinin ¢ok
otesindedir. Bu iddia, iyi okuyucularin, okuduklart mevcut metni 6nceki metinlerle siirekli olarak
iliskilendirdikleri diisiincesine dayanmaktadir (Sipe, 2000). Metinlerarasiligi, okurun zihninde baska
metinlerin canlanmasi olarak tanimlayan Ozbay (2009) bu durumu, bir metnin énceki metinlerle
iliskili olmast ve sonraki metinler icin beklenti olusturmastyla aciklamaktadir.

Metinler arasinda baglanti(lar) olusturma, okuyucudan okuyucuya ve okumadan okumaya
gore degisebilmektedir. Okuyucunun yastyla birlikte kiltiirel dinyasinin degismesi ve genislemesi,
metinler arasinda yeni iliskiler kesfetme ve yeni baglantilar olusturma strecini etkilmektedir (Elkad-
Lehman, 2005). Okuyucu, 6nceki bilgilerini halihazirda isledigi metni yapilandirmak icin kullandig:

gibi, yeni metinle olusturdugu zihinsel stregleri de gelecekteki metinleri okumak igin diizenler.
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Boylece, hem ge¢mis okumalar sirasinda olusturulan zihinsel modeller hem de gelecekteki zihinsel
modellere iliskin beklentiler metinleri yeniden sekillendirir (Bakhtin, 1981°den akt. Lenski, 1998). Bu
yuzden daha 6nce okudugu bir metni, bir miiddet sonra yeniden okuyan okuyucunun sosyal,
kultirel ve zihinsel diinyast degismis olabileceginden, ilk okudugundan farkli anlamlara ulagmast
muhtemeldir.

Metinler arast anlam kurma her ne kadar ist diizey bir zihinsel beceri olsa da, resimli
kitaplarin Ogretim strecinde kullanimiyla bu becerinin kazandirdmast ve gelistirilmesi erken
donemlerde miimkiin olabilir. Yolen’e (1981°den akt., Sipe ve Brightman, 2005) gore, resimli hikaye
kitab1 okuma strecinde, hikayeler baska hikayeleri animsattigr zaman okuyucunun onceki
deneyimlerini kullanmast beklenmektedir. On bilgi ile bu biitiinlestirme, metinler arast
iliskilendirmenin bir bicimidir (Harris, Trezise ve Winser, 2002). On bilgi, metnin olusturulma
bicimi ve metinle ilgili diger 6zellikler, okuyucunun anlam kurmasini etkilemektedir. Okuyucunun
anlam kurmasint etkileyen iliskili metinleri (hikayeleri) fark ederek gerceklestirdigi yapilandirma,
metinler arasi anlam kurmaya isaret etmektedir (Akt. Leinhart ve Young, 1996). Buna gore, bir
metin kendisinden énceki metinlerle etkilesim icerisinde olup onlarla anlam kazanmaktadir (Ozbay,
2009). Okuyucunun farklt metinletle (hikayelerle) tartismasini gerektiren bu siireg, onun alternatif
bakis agilart gelistirmesine de katki saglamaktadir (Akyol, 2011b). Arastirmacilar, kigtk cocuklar
bu tir metinler arasi iliskiler kurmaya cesaretlendirmenin etkili bir yolu olarak, ¢ocuklart aynt veya
benzer bir hikayeyi paylasan metinlerle veya ayni hikayenin farklt versiyonlariyla karst karstya
getirmek oldugunu ifade etmektedir (Akt., Sipe ve Brightman, 2005). Bu siirecte, resimli kitaplarda
yer alan resimlere ve yaziya dayali hikayeler arasinda iliskiler kurmak miimkiindir. Metinler arast
iliskiler ¢ocuklarin diizeyleri dikkate alinarak hikayelerin karakterleri, ortamlari, olaylart ve bunlarin
gorsel unsulara yansima bigimleri arasinda ve nihayet verilen mesajlar arasinda kurulabilir. Ayrica
hikayenin bir sarky, film, poster, afis, fotograf, karikatiir, belgesel, ¢izgi film, tiyatro veya miuizikal ile

iliskisinin kurulmast da miimkiindiir. Iliski kurulan metinler arttik¢a anlam o derece zenginlesecektir.
Resimli Kitaplarda Elegtirel Okuma

Insanlar giinlik yasamin her evresinde adeta bir bilgi bombardimani altinda olup siirekli
dilsel, semiyotik hatta daha ileri diizeyde multi-metinlerle karsi karstya gelmekte (Akyol, 2011b); bu
metinler bazen kisiyi hi¢ ilgilendirmeyen unsurlart icerebildigi gibi bazen de hayati 6neme sahip
unsurlart igerisinde barindirabilmektedir (Ozbay, 2009). Metinlerin bu gesitliligi bireylerin metinleri
soru sormaksizin almalari yerine, metinlere elestirel olarak yaklagsmalarini adeta zorunlu hale
getirmektedir. Okumanin metinlerden anlam kurma siireci oldugu (Akyol, 2011b; Durkin, 1993;

Gines, 2009; Pardo, 2004; Vacca, Vacca, Gove, vd., 2009) dikkate alindiginda; elestirel okumanin,
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anlam kurmanin biraz daha Otesinde sorgulayarak anlam kurma ve tepkide bulunma siireci
oldugunu séylemek mumkundir.

Elestirel okumanin O6gretim programlarinda yer almasmin 6nemli oldugunu belirten
arastirmactlar (Wolf, Huck, King ve Ellinger, 1967), okuma miifredatlarinda yer almasmni ise
Ozellikle bir ihtiyag olarak gérmektedirler. Arastirmacilarin  altini gizdikleri bir diger 6nemli nokta
da, ¢ok kiictk yaslardan itibaren bu becerinin kazandirilabilecegi, ancak ilkokul diizeyinde nadiren
buna yonelik 6gretimin yapildigt seklindedir (Wolf, King ve Huck, 1968; Rogers, Ieys ve Pearson,
1985). Elestirel okumayr 6grenmeden 6nce, ¢ocuklarin temel okuma becerilerini kazanmalar
gerektigi dustincesi, bu becerinin 6gretiminin ertelenmesi veya ihmal edilmesi nedenleri arasindadir
(Alston, 1972; Wolf, 1967; Wolf vd., 1967). Bu dustince, temelde ‘okumaya hazir olusluk’
kavramiyla ilgilidir. Oysa Wolf ve digetlerinin (1968) belirttigine gore, ¢ocuk gelisimiyle ilgili
arastirmalar i¢ ve Uzeri yas grubundaki ¢ocuklarin elestirel sorgulama yapabildiklerini géstermistir.
Tam da bu noktada resimli hikaye kitaplari, erken ¢ocukluk donemlerinde ¢ocuklara elestirel okuma
becerilerinin kazandirdmast i¢in firsatlar sunar. Bu kitaplarin peritextual 6zellikleri, tasarimlar,
resimleri ve hikayeleri, elestirel okuma becerilerinin 6gretimi igin birer ara¢ konumundadir. Ancak
Ogretmenin okumaya bakis agist ve elestirel okumaya iliskin bilgi ve yeterlilik dizeyi bu stireci
etkileyebilir. Elestire] okumayi, metinde sunulan fikirleri degerlendirmede elestirel distinmenin
kullanilmasi seklinde ifade eden arastirmacilar (Wolf vd., 1967), 6gretmenlerin okumanin mekanik
yonint ¢ok fazla vurgulamalart nedeniyle disinme yoninid ihmal ettiklerini belirtmektedir.
Ozdemir’e (1997) gore elestirel okuma, metni anlamanin Stesinde metinde sunulanlara iliskin kafa
yormay1, distinmeyi ve yorumlamay: gerektirmektedir. Resimli hikaye kitaplarint okuma agisindan
degerlendirdigimizde, peritextual 6zelliklerden kitap icerisindeki resimlere ve hikayeye degin kitabin
tamamiyla daha derinlemesine ve aktif olarak ugrasmak gerekmektedir. Okumada amag, kitapta
sunulanlarin temel anlamlart hakkinda bilgi sahibi olmak iken, elestirel okumada bunlarin nasil is

gorecegi hakkinda yargida bulunmak esastr.
Uygulamaya Siireci

Resimli kitaplart sesli okuma siirecinde Ogretmenlerin (yetiskinlerin), cocuklart nasil
destekleyebileceklerine yonelik gortsler sosyal yapilandirmact yaklasim tizerine temellendirilmistir.
Vygotsky’ye (1978) gbre Ogrenme, olast gelisim alaninda (zone of proximal development)
gerceklesir. Bu alan, cocugun bagimsiz problem ¢6zme diizeyi ile bir yetiskinin yardimiyla ulasacagi
diizey arasindaki alant ifade eder ve bagimsiz olarak bir isi basarir duruma gelinceye kadar ¢ocugun
yetiskin tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Bu strecte basvurulan Ogretim teknigine

“6grenme destegi” (scaffold) denmektedir (Akyol, 2007; Clark ve Graves, 2005). Ogrenciler,
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bireysel olarak isi basarir duruma gelinceye kadar 6gretmenin rehberligine ve destegine ihtiyag
duyarlar (Hayward, 2002). McKay (2000), okuyucunun metin karsisindaki durusunun ortamda
bulunan diger degiskenlerden etkilendigini belirtmektedir. Bu durumda 6grenme ortamimnin en
baskin aktorlerinden olan 6gretmenlerin  saglayacagt rehberlik ve destek daha 6nemli hale
gelmektedir. Asagida peritextual okuma, metinler arast anlam kurma ve elestirel okuma ¢alismalarina
iliskin 6gretmenin 6gretim stirecinde yapabilecekleri asama asama ifade edilmistir. Streg, peritextual
okuma ile baslamakta metinler arasi iliskilerle ve tim siirece yonelik elestirel okuma ¢alismalariyla
devam etmektedir.

Uygulamaya iliskin distiincelere agiklik kazandirmak amactyla yazarligini Ural'in yaptigy,
ancak farklt kisilerin resimledigi, ana karakterleri benzerlik gosteren ti¢ resimli hikaye kitabindan
(Kiigiik Ayz ile Ahlat Agacs, Bal Aveist Kiigiik Piti, Iyi Geceler Bogi) ve “Kiil Kedisi’nin ti¢ farklt yayin evi

tarafindan yayimlanmus versiyonlarindan 6rnekler verilmistir.
Peritexctual konugmayla hikayeye baslama

Daha 6nce de ifade edildigi tizere peritextual ozellikler tizerinde konusmadan hikayeye
baslamak, hikayenin degerini azaltmakta, dolayistyla da hikayeden elde edilecek anlami olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. O nedenle Ogretmenin hikayeye baslamadan Once tim peritextual
elementleri incelemesi ve bu siirecte 6grencilere rehberlik etmesi gerekmektedir. Ogretmen 6n ve
arka kapakta yer alan gorsel unsurlar tzerinde konusarak streci baslatabilir. Kapaklarda yer alan
gorsel unsurlar tzerinden 6grencilerin 6n bilgilerini aktive etmelerini, gelisecek olan hikayeye iliskin
tahminlerde bulunmalarin1  veya ¢ikarimlar  yapmalarini  saglayabilir.  Kitabin — peritextual
Ozelliklerinden hareketle yazarin veya resimleyenin tarzini belitflemeye yonelik tartigmalar
gerceklestirilebilir.

On kapak tizerindeki gorsel metin, bize ana karakteri, diger karakterleri ve ortami tanutabilir.
“Kiigiik Ayz ile Ablat Agacs”, “Bal Aveist Kiigiik Piti”, “Tyi Geceler Bozi” kitaplarinin 6n kapaklart
incelendiginde, kapaklar tizerinde yer alan resimler, hikayelerin tamaminda ana karakterin ay
olabilecegi hakkinda bir fikir vermektedir. Ayrica ikinci ve tGgtnct kitabin kapaklarindan hareketle
hikayede yer alabilecek diger karakterler hakkinda da bir fikir edinmek mimkindir. Ortam
acisindan kapaklar incelendiginde, hikayelerin dogal ortamlarda gectigine iliskin bir tahmin
yapilabilir. Zaman agisindan ilk hikayenin yaz aylarinda, ikincisinin ilkbaharda veya yaz mevsiminde,
Gclincistnin ise kis mevsiminde gectigi goriilmektedir. Bu hususlara iliskin 6grenci-6gretmen
diyaloglarinda 6gretmen, Ggrencilere izlenimlerini sorabilir. Ortaya koyduklari tahminlere iliskin
kapaktan veya ilerleyen zamanlarda hikayenin icerisinden kanit(lar) sunmalarint isteyebilir. Ornegin

ikinci kitabin kapagindaki gorseller hikayedeki zamana iliskin net bilgi ortaya koymamaktadir.
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Ilkbahar ve yaz mevsiminin 6zellikleri dikkate alinarak hikaye icerisinden bunlara yonelik kanitlar
aranabilir. Kitaplarin kapaklarindan hikayelerin atmosferine veya karakterlerin ruh hallerine iliskin
tahminler yapmak da mimkiindiir. Ilk kitabin kapaginda kahramanin bir meyveye, ikincisinde ise
kendisinden daha biylik bir aytya sardmis oldugu gorilmektedir. Buradan karakterlerin mutlu
olduklart kanaatine variabilir. Okuyucunun son kitapta daha hareketli ve eglenceli bir hikaye ile
karsilasabilecegi sOylenebilir. Cunkt ana karakterle birlikte diger karakterlerin bir kizakla kar
tizerinde hareket ettikleri gorilmektedir.

Kitaplarin 6n kapaginda kitabin yazarinin ve resimleyeninin isimleri de yer almaktadir. Bu ti¢
kitabin yazarinin ayni, resimleyeninin farkli oldugu gériilmektedir. Ogrenciletle, ayni yazarin veya
resimleyenin farklt kitaplari paylasildike¢a, 6grenciler onlarin ¢alisma bigimlerini ve tarzlarini tanimaya
baslayacaklardir. Ogretmen, ilerleyen zamanlarda 6grencilerin asina olduklart bu tarzlari taklit
etmelerine yonelik etkinlikler diizenleyebilir. Ogrenciler kendilerini ifade etmede farklt tarzlar
arasindan se¢im yapabilitler. Bu taklitler gerek yazili metinlerin tarzi gerekse gorsel metinlerin tarzi
icin s6z konusu olabilir. Kimi kitaplarda ¢izgi, kimilerinde sulu boya, yaglt boya, benekleme veya
farkls tarzlar yer alabilir. Bunlar taklit etmek, cocuklar icin eglenceli olabilir.

Cocuklar yeteri kadar buytkse, 6gretmen kitabin arka kapagindaki tanitim yazisint (varsa)
okuyabilir. Ogretmen, bu tanitm yazisinda cocuklarin kitabin igindekilere dair tahminde
bulunmalarina yarayacak bir bilgi olup olmadigina dikkat etmelidir. Arka kapak tizerinde genellikle
bir barkot gortlir. Cocuklar zamanla bunun ne anlama geldigini 6grenecekler, belki kitap se¢iminde
bunu da gbz 6niinde bulunduracaklardur. On ve arka kapaklarin incelenmesi sonrasinda, varsa 6n
kapaktan sonra ve arka kapaktan 6nce gelen bos sayfalar incelenir. Bu sayfalarda karaktetler, ortam
ve hikaye konusuna iliskin bilgiler olup olmadigina dikkat edilir. Bu sayfalarda kullanilan renklerin
bir anlami olup olamayacagi lizerine tartismalar yapilabilir. Kitap kapagi ile hikayenin baslangict
arasinda okuyucular ithaf sayfalariyla yazar, yayinci ve resimleyene ait bilgilerin veya onlarin tanitim
yazilarinin oldugu sayfalara rastlayabilirler. Ithaf yazlari, kitabin 6zelikle birisi icin yazildiginimn
farkina vardiklart zaman, ¢ocuklar icin ¢ok ilgi ¢ekici olabilir. Bu, ¢ocuklar icin olduk¢a eglenceli
etkinliklere doniisturtlebilir. Cocuklar kitabin kime ithat edildigi, nedenleri ve yazarla iliskisi tizerine
tartisabilitler. [#haf yazismda bir gizem var m, yoksa her sey apagk ortada mi? Tthaf yazilarni gérmeye
alisan ¢ocuklar, bunun olmadigt bir durumla karsilastiklarinda, hayal kirikligina ugrasalar bile, bu
durum, ¢ocuklar i¢in yeni bir paylasim konusu olusturur. Kitabin kimin i¢in ya da neden yazilmis
olabilecegi tizerine tartismalar yapilabilir. Yazar, resimleyen, editdr veya yayinctya ait bilgilerin
oldugu sayfada yayin evine ait bir logonun olmast muhtemeldir. Bu logoyu kitabin dis kapaginda da
gormek mumkindir. Cocuklar zamanla bunun dikkat ¢ekici ve gorinir bir sekilde

yapildiginin/yapilmast gerektiginin ve islevinin farkina varirilar. Burada aytica kitabin yayinlandig
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yer ve zamana iliskin bilgilerle de karsilasabilirler. Bu yer ve zamana iliskin bilgilerle kendi yasamlart
arasinda iliski kurabilifler. Cocuklar, ilerleyen zamanlarda ya da okuma yazmay1 6grendikleri zaman
kitabin adini, yazarint veya yayincisinin adint internet ortamindaki ¢esitli arama motorlarina yazarak
kitaba veya ilgili kisilerin baska kitaplarina iliskin daha fazla bilgiye ulasabilirler.

Peritextual O6zelliklerle ¢alisma basitce gbrinenlerin isimlendirilmesiyle kalmamalidir. Bu,
sadece kim ve ne sorularini cevaplamak anlamia gelir. Ogrenciler, gériinenin 6tesinde anlam
olusturmaya yonelik diyaloglar icerisine cekilmelidir. Nign, nerede ve ne zaman sorulart bu siirecte
diyalogu ileri duizeye tagimak icin birer aractir. Kapaklarin tzerinde resimlenen karakterlerin
goriiniimlerinden nasil bir ruh hali igerisinde olduklari, diger karakterlerle iliskileri, hikayedeki olayin
nasil gerceklesebilecegi ve karakterin motivasyonu, cinsiyeti, killtiiri, kisiligi gibi konular tGzerinde
calistimalidir. Yani gorsel unsurlarin yiizeysel olarak yorumlanmasini, derinlemesine yorumlama
calismalart izlemelidir. Y7z hareketlerinden ve ortamda  konumlandmrildiklar: - sekillerden  hareketle
karakter(ler)in rub halleri nasidur?’; ‘Ortam, fiziksel goriinsimiin itesinde nasil bir atmosfere (gergin, korkuln,
edlencel, komik, tuhaf, gercekgi, gercek dist vb.) sabiptir?’ gibi sorular peritextual Ozelliklerle yapilacak
calismalar Gst diizeye tagimaya yardimct olacaktir.

Ogretmen, preitextual elementlere iligkin  tartismalarda  6grencilerin ~ disiincelerini
yargilamadan, ama zaman zaman sorgulayan (kanit isteyerek), kabul edici bir yaklasim sergilemelidir.
Otoriter bir ses tonundan ve denetleyicilikten ziyade, katiimci ve yorumlayict olmalidir. Bir
Ogrencinin konusmasini digerininki ile butlinlestirerek konusmanin devamliligini saglamalidr.
Boylece ogrenciler, zamanla peritextual 6zellikleri incelemenin gerekliligine karar verecek ve
sorgulama odagint onlar belirleyecektir. Bu tir bir okuma strecinde 6gretmen, Ggrencilerin
yorumlar acisindan tek bir nokta tzerinde bitlesmelerini beklememelidir. Onlar fikirlerini

paylastiklart stirece, daha fazla anlam tretmelerini tesvik edici ortamlar olusturmalidir.
Hikayeyi ve Resimleri Okuma

Peritextual 6zellikleri inceleme sonrasinda hikaye okunmaya baslanir. Hikayenin okunmast
surecinde, hem resimlerin hem de yazinin mesajt bitlikte degerlendirilir. Yazilarla resimlerin nasil bir
iliski icerisinde olduklart beliflenmeye calisilir. Yazzarla resimler ayni hikayeyi mi anlatmaktadn? isi
birlikte bir biitiinii mii olusturmaktadr? Biri digerinin anlattiklar: iigerine daba falasm: mu eklemektedir?
Yazular ve resimler farkls hikayeler mi anlatmaktadir? Yoksa biri digerinin anlattiginin aksi yinde iddialar mi
ortaya koymaktadr? Hikayenin tamami okununcaya kadar zaman zaman hikaye bu acilardan
degerlendirilir. Bu stiregte, peritextual okuma asamasinda yapilan tahminler gézden gegirilir. Ortaya
atilan sorularin cevaplart aranir, tahminler dogrulanir, yanlis olduklart belitlenir veya revize edilir.

Ogretmen, okuyucularin peritextual 6zelliklerden elde ettikleri bilgileri, ileriye yonelik tahminleri,
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yorumlart ve sorduklart sorulart okuma siiresince elde ettikleri yeni bilginin 1siginda yeniden
degerlendirmelerine dikkat etmelidir. Bu, siire¢ igerisinde anlamanin izlenmesi anlamima
gelmektedir. Cinki anlam kurma peritextual okuma strecinde baslamustir ve hikaye okundukea
kurulan anlamda da degisiklikler meydana gelmektedir. Okuyucu bu stirecte, bulundugu yer ile
peritextual Ozellikler arasinda gidip gelmektedir. Peritextual Ozelliklerden elde edilen bilgi yeni
bilgiyle butiinlestirildiginde, okuyucularin tahminleri dogrulanacak, yanlis olduklar belirlenecek veya
okuyucular tahminlerini revize edeceklerdir. Ayrica basta belirsiz olan ve aydinliga kavusturulmast

gereken noktalara iliskin sorulan sorular zamanla cevaplanacaktir.
Metinler Aras: Anlam Kurma

Okunan hikaye ile benzer konulari paylasan baska hikayelerin veya ayni hikayenin farkls
versiyonlarinin, yahut okuyucunun okunan hikaye konusuyla ilgili zengin deneyimlerinin olmast,
metinler arast iliskiler kurmay: kolaylastirir. Tuirkiye’de bir hikayenin ana karakterinin disinda, baska
bir karakterin bakis acisindan anlatimina yonelik kitap calismalart yaygin degildir. Ancak ayni veya
benzer konular etrafinda farkli hikayeler bulmak mumkindir. Ayrica bu siiregte, ayni hikayenin
farkli yayinevleri tarafindan basilmast durumunda olusacak farkliliklardan faydalaniabilir. Hikayenin
ana cizgisinde degisiklikler olmasa da en azindan resimleme biciminde farkhiliklar olabilir. “Kil
Kedisi” masalinin tg farkli yayin evi tarafindan basimina iliskin 6rnekler incelendiginde, 6n kapakta
peritextual Ozellikler agisindan bir takim farkhiliklar oldugu gorilmektedir. Birinci yayinevine ait
basimda, sart sagl, tizerinde hizmetci 6nliigiine benzer elbisesi olan bir kiz gorilmektedir. Elbisesi
tizerinde gesitli yamalar olan kizin elinde bir stptirge; etrafinda ise, topraktan yapilma kiip, ¢anak ve
tabaklar, bir fic1, sandalye ile ocagin tzerinde asili durumda bir kazan yer almaktadir. Bitin bu
manzaranin bir cerceve igerisine yerlestirildigi, cerceveninse bir kapt tizerine konumlandirildig
gorilmektedir. Cergevenin hemen yan tarafinda ise bir anahtar deligi bulunmaktadir. Diger
yayinevlerine ait kitaplarin gerek kapaklari gerekse icerisindeki resimler ve hatta hikayenin kimi
béliimleri birbirinden farkhidir. Ogrencilerin bu hikiyeye asina olup olmamalarina gére 6gretim
surecinde farkli uygulamalar gerceklestirilebilir. Ancak metinler arasi iliskiler kurmak icin bu hikaye
ile iliskilendirilebilecek baska hikayelere, 6n bilgiye, kisisel deneyimlere veya aynt hikayenin cesitli
versiyonlarina ihtiyag vardir. Ogrencilerin 6grenme ve anlam kurma siirecinde én bilgileri énemli
yer teskil eder. Bu nedenle cocuklarin ev ortamindaki okuryazarlik etkinliklerinin énemli bir
bolumiinii olusturan hikaye kitaplarini sesli okuma etkinliklerinin 6nceki okunanlarla iligkili sekilde
surdirilmesi gerekmektedir. Holdaway (1979°dan akt., Sipe, 1996) bu noktada, okuldaki
okuryazarlik etkinlikleri icin Ogrencilerin okula gelmeden 6nce dinledikleri hikayelerin essiz bir

baglanti olanag sundugunu soyler. Ancak bunu sadece okunan veya dinlenen hikayelerle
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stnirlamamak gerekir. Bu siirecte izlenen bir tiyatro oyunundan, filmlerden veya ¢izgi filmlerden
hatta belgesellerden de faydalanilabilir. Yabanct yapim ve Turk yapimi filmler ile kitaplar arasinda,
karakterler, ortam, hikaye acisindan ¢ok sayida metinler arasi iliskiler kurmak mumkindar. Ortak
karakteri ayt olan kitaplar (Kiigik Ay: ile Ablat Agacr, Bal Aveis: Kiigiik Piti, Iyi Geceler Bozi) dikkate
alindiginda, ayilarin beslenme veya barinma ya da farkli mevsimlerdeki yasama bicimlerine iliskin
anlam kurma stirecinde; izlenen belgesellerden, filmlerden veya bagka kitaplardan faydalaniabilir.
Nihayetinde 6grenciler hikaye ile kendi yasamlart arasinda baglant: kurabilirler. Hayvanat bahgesine
veya i¢i doldurulmus hayvan maketlerinin yer aldigi miizelere yaptiklar gezilerle iliskilendirebilitler.
Benzer 6zelliklere sahip hayvanlarla ilgili okuduklar1 veya dinledikleri kitaplardan faydalanabilirler.
Hikaye kitaplarint sesli okuma siirecine cocuklarin aktif katilimi énemlidir. Ogretmenin peritextual
Ozelliklere ve metinler arast iliskiler kurmaya yonelik gerceklestirecegi etkinlikler, bu aktif katihm igin
tirlii firsatlar sunar. Boyle bir yaklasimla, 6gretmenin kitab1 sesli okudugu ve ¢ocuklarin dinledigi
pasif katiimdan ziyade, 6grencilerin kendi 6grenmelerinde aktif katthmecilar olmalart saglanmis olur.
Ogrenme, cocuklarin akranlariyla ve yetiskinlerle etkilesim igerisine girdikleri sosyal ortamda

zenginlesir.
Elestirel Okuma

Cocuklar peritextual 6zelliklerden itibaren hikayeye elestirel bakis acistyla yaklasabilitler.
Kitabin kapagindaki resimlerden hareketle hikayenin gercekei veya hayal trint olup olmadigini;
sayet hayal urtind ise gorsel unsurlardan hareketle bizim toplumumuza ait olup olamayacagini
degerlendirebilirler. “Resimler ne siylemektedir? Bu hikaye bize ne anlatabilir? Resimleyenin ve yazarimn iddias:
ne olabilir? Sonug nedir? Bu resimlerin ve metnin soyledikleri ne anlama gelmektedir? Etkili midir?” gibi sorular,
en bagindan beri okuyucunun zihnini mesgul etmesi gereken sorulardir. Okuyucu, zihnindeki
sorulatla hikayenin yaninda mi yer alacaktir yoksa karsisinda mu, nihayetinde buna karar verecektir.

Makalede her ne kadar peritextual okumadan elestirel okumaya dogru bir sira izlense de
resimli kitaplar1 okuma siirecinde boyle bir asamalilik s6z konusu degildir. Resimli kitab: okumanin
her asamasinda, hem metinler arasi iligkiler kurmak hem de elestirel bir gézle yaklasmak
miimkiindir. Ornegin, Uralin kitaplarint ele aldigimizda, kapaktaki resimlerden hareketle
karakterlerin hikaye icerisinde gercek diinyadaki gibi anlatiip anlatlmadigi, yani gercekei olup
olmadigr tizerine tartisabiliriz. Ayilarin gercek diinyada resimdeki gibi davranip davranmayacagint
sorgulayabiliriz. Bu siiregte 6grenciler izledikleri belgeseller, filmler, ¢izgi filmler veya hayvanat
bahgesi gezilerinden edindikleri bilgi ve deneyimlere basvurabilitler. Eger gercekei degilseler,
ornegin insanlar gibi davrantyorlarsa, hikaye icerisinde insanlara 6zgi baska neler yapmis

olabilecekleri sorgulanabilir ve konuyla ilgili sorular sorularak, tahminler yapilarak okuma stirecinde
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bunlarin kontroli yapilabilir. Aslinda resimli kitaplardaki resimlerle hikayelerin iliskisini kesfetmek
de elestirel bakis acisini gerektirir. Resimletle yazilarin ayni/farkl hikayeyi anlatmalari, birbirinin
gicini artirmalart veya celiski icermeleri, hikayede verilecek mesajt etkilemektedir. Eger bir
uyumsuzluk s6z konusu ise bu, okuyucunun dikkatini ¢ekecektir. Bu siirecte yazarin ve resimleyenin
anlatim bi¢imleri diger bir ifade ile Gsluplari, tarzlar elestirel bir gozle degerlendirilmis olur.

Hikayenin okunmast sonrasinda, bir buitiin olarak kitabin nasil bir mesaj verdigi, kimin bakis
acistun yansitildigy, altinda yatan degerlerin ne oldugu, hedef kitlesinin ne oldugu sorgulanir ve
okuyucunun, ele alinan hikaye karsisinda nasil bir durus sergileyecegi belirlenmeye ¢alisilir. Herhangi
bir konuya iliskin birbirinden farkli pek ¢ok bakis acist olabilir. Kisinin ge¢mis yasantilart ve
deneyimleri onun bakis agisint sekillendirir. Aile, arkadas ¢evresi, okul ve okuma deneyimleri, din ve
medya gibi unsurlar kisiyl yasami boyunca Ozel bir bakis agisina sahip olmaya, her seyi belirli
bicimlerde goérmeye zorlar. FElestirel bir okur, bir yazarin bakis acisint tantyabilmeli ve
anlayabilmelidir. Okuyucu, yazarla herhangi bir konuda ayni fikirde olmayabilir, bu nedenle
sorgulayict tutumunu siirdirmelidir (Mather ve McCarthy, 2009). Tekrar “Kiil Kedisi” masalint ele
alacak olursak ogretmen farkli karakterler agisindan durumu degerlendirmeye yonelik caligmalarla
dgrencilere bakis acisinin - énemini  kavratabilir. Uvey annenin acisindan baktigimizda, acaba
cocuklarmmn gelecegini diisiinen bu anne, gercekten de cok mu kitii seyler yapmustir? Hangi anne olursa olsun
cocuklars igin 1yi bir gelecek istemez mi? Ya da iivey ki3 kardeslerin yakssikls ve zengin bir prensle evienmeyi
istemeleri gok mu anormal bir durumdur? Farklt bakis acilarina gére hikayenin degerlendirilmesi bizi Turk
kiltird agisindan hikayenin degerlendirilmesine gotiirecektir. Eger hikayenin bizim kiltiriimiize ait
Ozellikleri yansitmadiginin farkina varmus isek, hikayede gecen olaylart ve verilen mesajlari kendi
kiltirimuz agisindan degerlendirmemiz gerekecektir. Tiirk iiltiiriinde ayn: kiz veya erkede evlilik goziiyle
kardeslerin bakmas: miimbkiin miidiir? Bizim kiiltivimiizde hikayedekine benzer balolar var madsr? Insanlarm bir
araya geldikleri edlence bicimlerimiz nelerdir? Biyle bir hikdye bigim kiiltiirel ozellikleriniz dikkate alinsayds nasil
yazuhirds? gibi sorularla elestirel bakis agist kazandirmaya yonelik tartismalar yapilabilir.

Hikayeye elestirel yaklasmanin bir baska boyutu, onun gerceklige uygunluguyla ilgilidir.
Kilturel 6zellikler dikkate alinmaksizin hemen her kulturde hikaye, su hususlar acisindan
sorgulanabilir. “Prensin es segiminde ayakkabry: referans almast ne kadar mantikl bir yaklasimdw? Ayakkab
kullanarak gerceklestirilen bir evliligin siirdiiriilmesi miimbkiin miidiir? Sindirella’nin daba dnce hi¢ alisik olmadigs
saray yasamima uyum saglamast konusunda ne disinipyorsunuz? Giindimiizde e5 segiminde nelere dikkat edilyor
veya i, nelere dikkat edersiniz? gibi sorulatla elestirel bir bakis agist sergilemek mimkindur. Bu sekilde,
hemen her smuf dizeyinde peritextual okumadan metinler arast ve elestirel okumaya yonelik
calismalar yapilabilir. Burada 6gretmenin dikkat etmesi gereken temel nokta, 6grencilerin diizeyidir.

Ogretmen yer verecegi etkinliklere ve bu siirecte saglayacagt 6gretim destegine 6grencilerden aldig:
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tepkilere gore karar verecektir. Ogrenciler asama asama bu tiir ¢alismalara asinalik kazandik¢a

ogretmen etkinligin diizeyini ve destegi yeniden yapilandiracaktir.
Sonug

Arastirmada her ne kadar resimli kitap okumada peritextual okuma, metinler arast iliskiler
kurma ve elestire]l okuma tzerinde durulsa da, ¢cocuklara resimli kitap okumanin katkist bunlardan
¢ok daha fazladir. Her seyden once hikaye kitaplarint sesli okuma; konusma, dinleme, okuma,
yazma ve gorsel okumayla ilgili becerileri es zamanl ve bir butiin olarak igerisinde barindirir.
Cocuga bunlarin karsilikls iliskilerini gérme firsat: sunar. Gerek peritextual okuma gerekse hikayenin
okunmast stirecinde konusma diyaloglart s6z konusudur. Aslinda ¢ogu zaman hikayelerin kendileri
de biiyiik 6l¢iide konusma dilini yansitirlar. Ogretmen hikyenin ciimlelerini okurken cocuklarla
konusuyor gibidir veya 6yle okumast gerektigi sOylenebilir. Bu siirecte gerceklesen yorumlamalar,
tahminler ve sorularin hepsi de birer konusmadir. Hikaye kitabini sesli okuma ve beraberindeki
diyaloglar konusmayla es zamanlt olarak dinleme etkinligini icerir. Ogretmenin kitabt sesli okudugu
durumda ¢ocuk onun okumasini, 6gretmen bir katiimer rolt Gstlendiginde yorumlarini, sorularin
ve yonergelerini dinlemektedir. Ayni zamanda arkadaslarinin yorumlarini dinlemekte ve kendisi de
yorumlari, sorulart ve cevaplartyla konusmaktadir. Yine hikaye kitabini sesli okuma durumunda
cocuklarin diizeyine gore okuma ve yazma etkinlikleri mevcuttur. Higbir sey olmasa bile ¢ocuklar
modelden (6gretmen, ebeveyn vb.), okumanin nasi bir sey oldugunu, yazilarin ve resimlerin nasil
bir isleve sahip olduklarini gérmektedir. Kendisinden anlam cikarilan her sey metin olarak
degerlendirildiginde, cocuklar okumay: bilmeseler dahi, peritextual elementlerden anlam ¢tkarmaya
basladiklarinda gorsel okuma, dolayistyla okuma yapmis olurlar. Nihayetinde okumanin, dolayistyla
okuma dilinin nasil oldugunu, 6gretmenin okumasi stirecinde gozlemekteditler. Ogretmenin gorsel
unsurlar disindaki metni okumast 6grencinin dikkatini yazili dile ¢ekecektir. Burada yazma etkinligi
s6z konusudur, ¢inki cocuklar diizeylerine gore kendilerini yazili veya gorsel yollarla ifade
edebilirler. Bu ifade bigimlerinde yazarin veya resimleyenin tarzlarindan faydalanabilirler. Bunlart
kendi kisisel hikayelerini olusturmada kullanabilitler. Cocuklar bu tir etkinliklere asina oldukca
gerek peritextual gerekse yazili metni okuma ve metinler arasi iliskiler kurma calismalarinin rehbert,
baslaticist veya yoneticisi olacaklardur.

Bu tir calismalarin bir diger 6zelligi cocuklart stirekli aktif kilmasidir. Peritextual okumadan
elestirel okumaya cocuk, siirecin her asamasinda aktif olarak yer almaktadir. Hikayelerin basitce ve
pasifce dinlenmest etkili bir uygulama degildir. Cocuklarin okuryazarlk becerilerini gelistirmeleri ve
potansiyellerini ortaya koymalart icin okuma stirecinde konusmalari, 6gretmenle ve arkadaslariyla

etkilesime girmeleri gerekmektedir. Ancak bu konusmanin seyri ¢ok o6nemlidir. Ogretmen
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tarafindan bir soruyla baslayan, 6grencinin cevabt ve 6gretmenin cevaba iliskin degerlendirmesiyle
sonlanan diyaloglar ¢ocuklarin katkilarini olduke¢a sinirlayan, kontrolin biytk 6l¢tide 6gretmende
oldugunu gosteren 6runtilerdir. Bu geleneksel 6rintiden ziyade, diyaloga ve tartismaya dayalt bir
sureg, cocuklar acisindan daha besleyicidir (Akt., Sipe, 1996). Cocuklarin farkli 6n bilgilere ve
deneyimlere sahip oldugu unutulmamalidir. Okula gelmeden 6nce kendisine hikdye okunan ve
hikaye tizerinde tartismalar yapilan ¢ocuklarla béyle bir deneyime hi¢ sahip olmayan ¢ocuklarin ayni
stnifta olmast miimkiindir. Dolayisiyla ayni smnifta bir kitabi digerleriyle iliskilendirebilen,
karakterlerin kisiliklerine ve gelecek eylemlerine iliskin tahminler 6ne stren gocuklar olabilecegi gibi
daha yiizeysel konusmalar gerceklestiren ¢ocuklar da bulunabilir. Aslinda ¢ocuklarin bu bireysel
tepkileri onlarin okuryazarlik gelisimlerinin birer gostergesidir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi,
Ogretmen biitiin bu gostergeleri dikkate alarak etkinliklerini ve destegini planlamalidir.

Sonug itibariyle sesli hikaye kitabi okuma stirecinde okuyucular tahminde bulunmayz,
sonuglar ¢ikarmayi; anlam kurma siirecinde 6n bilgileri, deneyimleri, metinsel ve gorsel bilgiyi
kullanmayi, soru sormayi, anlamayt control etmeyi, 6grenitler. Bu tir etkinliklerle calistika bir
hikaye semast gelistirirler ve bu semay, hikayeleri anlama ve hatirlamada, metin i¢i ve metinler arast
iliskiler kurmada kullanmayi 6gtenirler. Ogretmen biitiin bu siireclere yonelik 6gretimi sesli
disinme yoluyla ve modelleyerek gerceklestirebilir. Bu siirecte sorulardan faydalanabilir, okuyucu,
aciklayici, genisletici, yorumlayicy, iliskilendirici ve elestirel bakis acisina yonelik rolleri sesli diisinme

yoluyla 6grencilere modelleyebilir.

Kaynaklar

Akyol, H. (2007). 1/ygotsky, Piaget ve yapilandirmact okuma egitimi. V1. Ulusal Sinif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumu, Eskisehir.

Akyol, H. (2011a). Turkce ilkokuma yazma 6gretimi (10. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Akyol, H. (2011b). Yeni programa uygnn Tiirkge odretim yontemleri (4. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Alston, D.N. (1972). An investigation of the critical reading ability of classroom teachers in relation
to selected backround factors. Educational 1.eadership Journal of the Association Supervision and
Curriculum Development, 5, 341-343.

Anderson, E., O’Flahavan, J., & Guthire, J. T. (1996). The influence of embedded word-study instruction,
social context, and motivation of children’s independent reading and writing: A case study of 3 first-graders.
Retrieved from ERIC database, (400522).

Anderson, R. C., Wilson, P. T., & Fielding, L. G. (1988). Growing in reading and how children
spend their time outside of school. Reading Research Quarterly, 23, 285-303.

Anderson, R.C., Hiebert, E.H., Scott, J.A., & Wilkinson, I.A.B. (1985). Becoming a nation of readers: The
report of the Commission on Reading. Washington, D.C.: National Institute of Education.
Retrieved from ERIC database, (253 868).

Angeletti, N., Hall, C., & Warmac, E. (1996). Improving elementary students’ attitudes toward recreational
reading. Retrieved from ERIC database, (398553).

Cabell, S.Q., Justice, L.M., Kaderavek, J.N., Turnbull, K.P., & Breit-Smith, A. (2009). Emergent
literacy:Lessons for success. Plural Publishing Inc. San Diego.



1582
Ates, S. (2013). Ilkokulda peitextual okumadan metinler arast okumaya resimli hikaye kitabt okuma stireci. International
Journal of Human Sciences, 10(1), 1567-1585.

Clark, K.F., & Graves, M. F. (2005). Scaffolding students’s comprehension of text. The Reading
Teacher, 58, 570-580.

Dickinson, D.K., & Smith, M.W. (1994). Long-term effects of preschool teacher’s book readings
on low-income children’s vocabulay and story comprehension. Reading Research Qunarterly, 29,
105-122.

Durkin, D. (1993). Teaching them to read (6" ed.). Boston: Allyn & Bacon.

Elkad-Lehman, I. (2005). Spinning a tale: Inertextuality and intertextual aptitude. Educational Studies
in Language and I iterature, 5, 39-59.

Elley, W.B. (1989). Vocabulary acquisition from listening to stories. Reading Research Quarterly, 24,
174-187.

Genette, G. (1997) Paratexts: Thresholds of interpretation, Cambridge: Cambridge University Press.

Gines, F. (2009). Huzlr okuma ve anlam yapilanderma. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Harris, P., Trezise, J., & Winsor, W. N. (2002). “Is the story on my face?”: Intertextual conflicts
during teacher- class interactions around texts in early grade classrooms. Research in the
Teaching of English, 37, 9-54.

Hartman, D.K. (1995). Eight readers reading: The intertextual links of proficient readers reading
multiple passages. Reading Research Quarterly, 30, 520-561.

Hayward, SM. (2002). A descriptive study of literacy learning and teaching during an author study/ visi.
Unpublished doctoral dissertation, The Ohio State University, Ohio.

Higonnet, M. (1990). The playground of peritext. Children’s Literature Association Quarterly, 15, 47-49.

Leinhart, K., & Young, K.M. (1996). Two texts, three readers: distance and expertise in reading
history. Cognition and Instruction, 14, 441-486.

Lenski, S.D. (1998). Intertextual intentions: Making connections across text. The Reading Teacher, 72,
74-80.

Mather, P., & McCarthy, R. (2009). The art of critical reading: Brushing up on your reading,
thinking, and study skills (second edition).McGraw-Hill,Boston.

McKay, J. (2000). Intertextuality and social construction of meaning. Unpublished doctoral dissertation,
University Oklahoma, Oklahoma.

Meyer, B., & Rice, G.E. (1984). The structure of text. In P.D. Pearson (Ed.), Handbook of reading
research, Vol 1 (pp. 319-351). New York: Longman.

Moss, |.F. (2005). Literature, literacy, and comprebension strategies in the elementary school. Utrbana, Illinois:
NCTE.

Mourao, S. (2010). "Picturebooks - the visual and the verbal", in AAPPI Journal 2010:1 Spring APPI:
Lisbon. Retrieved from http://sandiemourao.cu/pages/articlesandsongs. (erisim tatihi:
17.04.2013).

Mourio, S. 2009 'Using stoties in the primary classroom' In Denham, L. & Figueras, N. (Eds)
BritLit: Using Literature in EFL Classrooms APAC: Barcelona pg 17 — 26 . Retrieved from
http://sandiemourao.eu/pages/atticlesandsongs. (etisim tarihi: 17.04.2013).

Ozbay, M. (2009). Anlama teknikleri: I - Okuma editimi. Ankara: Oncii Basimevi.

Ozdemir, Emin. (1997). Elestirel okuma. Ankara: Umit Yayincilik.

Padak, N., & Rasinski, T. (2007). Is being wild about Harry enough? Encouraging independent
reading at home. The Reading Teacher, 61, 350-353.

Pardo, L.S. (2004). What every teacher needs to know about comprehension. The Reading Teacher,
58, 272-280.

Philips, G., & McNaughton, S. (1990). The practice of storybook reading to preschoolers in
mainstream New Zealand families. Reading Research Quarterly, 25, 196-212.

Rogers, T., Ieys, M., & Pearson, P.D. (1985). Teaching a reading comprebension skill: Fact and opinion.
Retrieved from ERIC database, (258140).

Rosenhouse, J., Feitelson, D., Kita, B., & Goldstein, Z. (1997). Interactive reading aloud to Israeli
first graders: Its contribution to literacy development. Reading Research Quarterly, 32, 168-813.

Serafini, F. (2012). Interpreting visual images and design elements of contemporary picturebooks.



1583
Ates, S. (2013). Ilkokulda peitextual okumadan metinler arast okumaya resimli hikaye kitabt okuma stireci. International
Journal of Human Sciences, 10(1), 1567-1585.

Connecticnt Reading Association Journal, 1, 3-8.

Short, K.G. (1986). Literacy as a collaborative experience. Unpublished doctoral dissertation, Indiana
University.

Sipe L.R. (2010). Learning from illustrations in picturebooks. Leitura emr Revista Catedra UNESCO de
Lettura PUC-Rio, 1, 71-84

Sipe, L. R. (1993). Using transformations of educational stories: Making the reading-writing
connection. The Reading Teacher, 47, 18-26.

Sipe, L. R. (1996). The construction of literary understanding by first and second graders in response to picture
strybook readalouds. Unpublished doctoral dissertation, Ohio State University.

Sipe, L. R. (2000). “Those two gingerbread boys could be brothers”: How children use intertextual
connections during storybook readalouds. Children’s Literature in Edncation, 31, 73-90.

Sipe, L. R., & Brightman, A. (2006). Teacher scaffolding of first-graders’ literary understanding
during readalouds of fairytale variants. National Reading Conference Y earbook, 55, 276—292.

Sipe, L. R., & Brightman, A. (2005). Young children’s visual meaning-making during readalouds of
Picture storybooks. National Reading Conference Yearbook, 54, 349-361.

Sipe, L.R. (1998). How picture books work: Asemiotically framed theory of text-picture
relationships. Children’s Literature in Education, 29, 97-108.

Sipe, L.R. (2000). The construction of literary understanding by first and second graders in oral
response to Picture storybook read-alouds. Reading Research Quarterly, 35, 252-275.

Sipe, L.R. (2009). Peritexts and page breaks: Opportunities for meaning-making in picturebooks.

Congresso  Internacional ~de  Promogio  da  Leitura.  Retrieved  from
http://www.leitura.gulbenkian.pt/naoperca/FormarLeitores2009.pdf (erisim tarihi:
26.03.2013).

Sipe, L.R., & Pantaleo, S. (2008) (Eds.). Postmodern picturebooks: Play, pradoy, and self-referentiality, New
York: Routledge.

Smith, C., Tracy, E., & Weber, L. (1998). Motivating independent reading: The route to a lifetime of education.
Retrieved from ERIC database, (422559).

Snow, C.E. (1983) Literacy and language: Relationships during the preschool years. Harard
Educational Review, 53, 165-189.

Sulzby, E., & Teale, W. (1991). Emergent literacy. In R. Barr, M. Kamil, P. Mosenthal, & P.D.
Pearson (Eds.), Handbook of resding research, vol. 11 (pp. 727-757). New York: Longman:
Longman.

Trelease, J. (1989). Jim Trelease speaks on reading aloud to children. The Reading Teacher, 43, 200-
206.

Ural, Y. (2013). Kiigiik ayt ile ahlat adac. Istanbul: Yapt Kredi Yayinlart.

Ural, Y. (2012). Iyi geceler Bozi. Yapt Kredi Yayinlar.

Ural, Y. (2012). Bal aves: kiigiik Piti. Yapt Kredi Yayinlart.

Vacca, J.A.L., Vacca, R'T., Gove, M.K., Burkey, L.C., Lenhart, L.A., & McKeon, C.A. (2009).
Reading and learning to read (1" edition). Boston: Pearson Education, Inc.

Whitehurst, G.J.,, & Lonigan, C.J. (1998). Child development and emergent literacy. Child
Development, 69, 848-872.

Wolf, W. (1967). Logic and critical reading. Retrieved from
http:/ /www.ascd.otg/ASCD/pdf/journals/ed_lead/el_196702_wolf.pdf (erisim tarihi:
01.08.2012).

Wolf, W., Huck, C.S., King, M.L.., & Ellinger, B.D. (1967). Critical reading ability of elementary
school children. Retrieved from ERIC database, (014407).

Wolf, W., King, M.L.., & Huck, C.S. (1968). Teaching critical reading to elementary school children.
Reading Research Quarterly, 3, 435-498.

Wolfenbarger, C.D., & Sipe, L.R. (2007). A unique visual and literary art form: Recent research on
picturebooks. Langnage Arts, 83, 273-280.



1584
Ates, S. (2013). Ilkokulda peitextual okumadan metinler arast okumaya resimli hikaye kitabt okuma stireci. International
Journal of Human Sciences, 10(1), 1567-1585.

Extended English Abstract

It can be seen that many researches were conducted in the last thirty years about reading
aloud books to children (Anderson, Hiebert, Scott ve Wilkinson, 1985; Anderson, Wilson ve
Fielding, 1988; Angeletti, Hall ve Warmac, 1996; Dickinson ve Smith, 1994; Elley, 1989; Meyer ve
Rice, 1984; Philips ve McCaughton, 1990; Rosenhouse, Feitelson, Kita ve Goldstein, 1997; Snow,
1983; Sulzby ve Teale, 1991; Smith, Tracy ve Weber, 1998; Trelease, 1989). Researchers agree that,
reading books to children has a very sound effect on all of their literacy skills. It is possible to state
that, studies about reading books to children at early ages are based on the emergent literacy
approach. During their interaction with the environment, children start to communicate by means
of oral and written language at early ages. Pictured story books have an important role in this
process.

Picturebooks are characterized by their being short and containing limited number of
words. But according to Sipe (2010), the relationship between the pictures and words is more
important than this. Nikolajeva and Scott (2001cited in Sipe, 2010) mention about five interaction
patterns that may occur in pictured story books between pictures and words. These are defined
with notions “Symmetry”, “complementarity”, “enhancement”, “contradiction”, and “counterpointt”. According
to researchers (Wolfenbarger and Sipe, 2007), these interaction patterns between pictures and
words, draw the attention of the reader. The reader coming across with such a situation, tries to
resolve the issue between what they see, read, and listen.

A book, in quality of encouraging the reader to read, interpret and fortify the
comprehension; is possible to be produced by cooperation of its writer, illustrator and book
designer. The quality of this cooperation and coordination is initially revealed in the peritextual
features of the book. In order to attain an enriched reading experience, readers have to integrate
and interpret the information among these features (Genette, 1997; Higonnet, 1990; Sipe and
Brightman, 2005; Wolfenbarger ve Sipe, 2007). Elements like; the skin, front and back cover of
illustrated story books, endpapers, title page, dedication page, dust jackets, pages that include
information about the publisher, illustrator, editor; are defined as peritext (Genette, 1997;
Higonnet, 1990). Sipe (2009) states that, in order to prepare the reader for the content, these
elements that surround the story need to be planned carefully, as the reader may decide to read or
not to read the story according to its peritextual features.

The investigation of illustrated child books and other literary texts from a peritextual feature
perspective, may provide the opportunity to make predictions, inferences and activate related
backround knowledge about the story. In situations with no prior knowledge, it may function as
briefing information or may push students to question some aspects about the story (text) (Moss,
2005). Starting reading directly by skipping these peritextual elements may decrease the importance
of reading experience of the reader and trivialize it. So, it may limit the reader’s multi-dimensional
comprehension potential of the book as a coherent whole. In contrast, taking the time to discover
these features, enriches the picturebook reading experience of the reader, and provides more
opportunity for interpretation (Serafini, 2012).

Although intertextual meaning construction and critical reading are high level cognitive
skills, the gain and development of these skills at early ages may be possible with the use of
picturebooks within the teaching process. The peritextual feature, design, illustration and story of
these books, are each a tool for the teaching of intertextual relationships and critical reading skills.
Opinions about the gaining of these skills have been based on the social constructivist approach
(Vygotsky, 1978) in the present study. And, in order to clarify the considerations about the
application, examples have been presented from three illustrated story books with resembling main
characters, written by Ural, but illustrated by different depictors (“Kiigik Ay: ile Ablat Agac:”, “Bal
Awesst Kiigiik Piti”, “lyi Geceler Bozi™), and three published versions of “Kiil Kedisi — Sindirella” by three
different publishers.
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It is possible to both construct intertextual relationships and approach with a critical
perspective at every stage of reading an picturebook. For example, when we take the books of Ural
about bears in hand, we can discuss right from the beginning whether the characters in the story are
narrated like they are in real life, that is, realistic, by looking at the illustrations on the cover. We can
question whether bears would act in real life as they are seen on the picture. At this process,
students may make use of the information and experience they acquired from documentaries, films
and cartoons they watched, or from zoo trips they took. For example, if they are not realistic but
human-like, it may be questioned what else human-like behavior they perform within the story, and
questions may be asked, predictions may be made, and the checks of these may be monitored
during the reading process. Discovering the relationship between pictures and story in pictured
stoty books, actually requites a critical point of view. The same/different narration of pictures and
texts, and their accordance or conflict with each other, influence the message to be given within the
story. If there is an inconsistency present, this will draw the attention of the reader. The
phraseology of the writer and illustrator, in other words their style and method, will have been
evaluated with a critical perspective in this process. After reading the book, it is questioned; what
kind of message the book tries to convey as a whole, whose point of view is reflected, which values
underlie within the content, who the target audience is; and it is tried to determine what kind of
stance the reader will show against the given story.

As a result, in the process of reading aloud books, readers learn to make predictions and
inferences, make use of prior knowledge, experience, textual and visual information, question and
monitor comprehension. As long as they are busy with such activities, in addition to learning to
develop story schemes, they also learn to use these schemes in comprehending and remembering
stories, building intratextual and intertextual relationships. The teacher can put all these teaching
processes into practice by thinking aloud and modelling; and can make use of questions, reading,
explaining, expanding, interpreting, relating, and model the roles of critical point of view to
students by thinking aloud.



