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Critical thinking levels
of senior students at
education faculties and
their views on obstacles
to critical thinking

Abstract

The main purpose of this study is to determine
the critical thinking levels of senior students at
Primary School Teacher and Turkish Language
Teacher Education Departments and to
explore their views on the obstacles to critical
thinking. The research wuses both the
quantitative and the qualitative approach. First,
for data-gathering purposes, the sample
group, consisting of 139 senior students from
the Bilent Ecevit University, Educational
Faculty, Turkish Language Teacher Education
Department and Primary School Teacher
Education Department, was administered the
California  Critical ~Thinking  Disposition
Inventory (CCTD-I), which was adapted to
Turkish by Kokdemir in 2003. Afterwards,
focus-group interviews were made with
fourteen students (two groups with seven
students each), during which students
discussed the obstacles to critical thinking. The
research findings concluded that the critical
thinking levels of the students are low in
general. Furthermore, it was seen that the
highest critical thinking disposition was at the
sub-dimension of open-mindedness, while the
lowest critical thinking level was at the sub-
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Ozet

Bu ¢alismanin genel amact, egitim fakiiltesi
son simuf Ogrencilerinin elestirel diisinme
dizeylerini  belitlemek  ve  elestirel
distinmenin Oniindeki engellere  iliskin
gorislerini ortaya koymaktir. Arastirmada
nicel ve  nitel  yaklasim  birlikte
kullanilmistir.  Oncelikle Biilent Ecevit
Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi, sinif
ogretmenligi ve Tirkce 6gretmenligi
boliminde son sinifta okuyan 139
ogrenciye, Kokdemir (2003) tarafindan
Turkce’ye uyarlanan California FElestirel
Distinme Olgegi (CCTDI-T)
uygulanmistir.  Daha  sonra, elestirel
distinmenin engellerine iliskin olarak da on
dort 6grenci ile (yedi kisilik iki grupla) odak
grup gorusmesi yapimistir. Arastirmanin
bulgularina  gore Ogrencilerin  elestirel
distinme dizeylerinin genel toplamda
distik oldugu sonucuna varilmstir. Ayrica,
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fikirlilik alt boyutunda, en dustik elestirel
distinme duzeyinin ise sistematiklik alt
boyutunda oldugu dikkat ¢ekmektedir.
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dimension of systematicity. According to the
results of the research, the critical thinking
levels of students differed significantly as per
gender, although no significant differences
were found with regard to their grade point
averages or the type of their secondary school
of graduation. Looking at the opinions
expressed on the obstacles to critical thinking,
it is seen that the traditional approach to
education and the ongoing practice of rote
learning are regarded as the main reasons for
these obstacles by students.

elestirel disunme diizeyleri cinsiyete gore
anlamli farkllik gosterirken, diizeylerinin
akademik not ortalamasina ve mezun
olunan lise tiiriine gére anlamlt bir farklidik
bulunmamistir.  Elestirel — disiinmenin
ontindeki engellerin neler olduguna iliskin
gorislere bakildiginda 6zellikle, geleneksel
ve ezberci egitim anlayisinin devam etmesi
asil sebep olarak gortlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel disiinme,
Ogretmen adaylari, elestirel dustinmenin
engelleri, Ogretmen egitimi, Ggrencilerde

Keywords:  Critical  thinking,  teacher
candidates, obstacles to critical thinking,
teacher education, critical thinking in students

elestirel distinme

(Extended English abstract is at the end of this

document)
Girig

Gunimizde egitim, toplumlarin hayal ettikleri gelecege ulasabilmelerinde 6nemli bir
guctir. Qian (2007)’da egitimin toplumun ilerlemesinde biyiik rol oynadigini, bu sebeple iyi bir
egitimin bireyi yetiskinlige ve hayata hazirladigini, tlkeyi ise refaha ve basariya gotirdugini
vurgulamaktadir. Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi ve degistigi herkesin farkinda oldugu bir
durumdur. Bu nedenledir ki biitiin toplumlar egitim sistemleri yoluyla arastirmaci, sorgulayici,
elestirel dustnebilen, katilimci, sorun ¢6zme glictine ve bilgisine sahip, etkili iletisim kurabilen
bireyler yetistirmeye calismaktadir. Bu siirecten dogrudan sorumlu olan kisiler 6gretmenler oldugu
icin en 6nemli gérev de 6gretmenlere diismektedir. Elestirel diisiinebilen bireyler yetistirebilmek
icin Oncelikle 6gretmenlerin elestirel diisinmeyi iyi bilmeleri ve bu sekilde yetismis olmalar
gerekmektedir. Ekinci (2009) de, ezberci egitim anlayisi ile yetisen ve gérev yapan 6gretmenlerin,
programlardaki degisiklikleri benimseyip uygulamalarinin kolay olmadigini belirtmektedir.

Dustinme becerileri hem birey hem de toplum i¢in 6nemlidir. Birey icin kisisel ve
profesyonel gelisim agisindan, toplum icinse demokratik ve gelismis bir toplum olabilme
acisindan 6nem tasimaktadir (Yucel, 2008). Thompson, Martin, Richards ve Bransonet (2003),
Alaxendar, Commander, Greenberg ve Ward (2010) ile Schreglmann (2011) elestirel
distinebilmenin birey ve toplum hayatinda 6nemine dikkat ¢ekmekte ve 6gretmenlerin, elestirel
distinmeyi 6greten kisiler olarak 6nemli oldugu tizerinde durmaktadirlar.

Passmore (1967) elestirel distinmeyi yansitict ve yaratict bir siire¢ olarak tanimlamistir.
Jacobs, Ott, Sullivan, Ulrich ve Short (1997) elestirel disunmeyi problemlerin, sorunlarin,

kosullarin ve durumlarin; analitik, degerlendirmeci ve gelistirici bir sekilde tekrar tekrar gézden
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gecirilmesi olarak tanimlamaktadirlar (Akt; Thompson vd, 2003). Brown ve Keeley (2000),
elestirel disinmeyi “duydugunuz ve okudugunuz seylere sistematik degerlendirme ile karsilik
verme” olarak tanimlamaktadir (Akt; Moore, 2010). Halonen (1995) bu iki tanimin sentezi bir
tanim ortaya koymaktadir. O’na gore elestirel dusiinme, “bireyin ne yaptigr veya inandigt seyle
ilgili akiler kararlar verirken siipheci bigimde ve derinlemesine dustinerek bir etkinlikle mesgul
olma egilimi veya becerisi”dir (Akt.Vural ve Kutlu, 2004).

Elestirel distinme, okunan bir metne elestirel olarak bakabilmekten 6nce okuma ve
anlama becerilerine sahip olmayt gerektirmesi gibi elde edilmesi daha basit ve kolay olan baska
becerilerin tstiine insa edilen bir tst diisinme becerisidir. Bu gibi alt becerilerin olmadig1 yerde,
clestirel dustiinme de olmaz. Ancak, alt becerilerin var olmast elestirel disinme igin yeterli
degildir, onlarin dogru bir sekilde bir araya getirilmesi de gereklidir. Nasil biitiin, parcalarinin
toplamindan daha fazla bir seyse, elestirel disinme de kendisi igin gereken alt becerilerin
toplamindan daha fazla bir seydir. Elestirel disiinme onlarin, dogru ve tutarl bir sekilde bir araya
getirilip kullaniddigs bir diisinmedir (Gelder, 2005:2, Akt; Gliindogdu, 2009).

Schafersman (1991)’e gore, elestirel disiinme, dinya hakkinda gegerli ve giivenilir bilgi
edinme ugrasinda dogru disinme anlamina gelmektedir. Cunkd bir yoniyle elestirel disinme
bilimsel yonteme benzemektedir. Bu nedenle bilimsel yontemde de elestirel diistinme siirecinde
de bir sorun tanimlanir, hipotez kurulur, ilgili veriler arastirtlir ve elde edilir, hipotez mantiksal
olarak test edilir ve degerlendirilir, sonuglardan gtvenilir kararlara varilir. Bu nedenle elestirel
distinme, 6zel olarak bilimsel konu alanlarindan ve ¢abalarindan daha ¢ok gilinlik hayatta
kullanilan bilimsel yontemdir (Akt. Sinbul vd, 2011).

Gunimiz toplumlart ¢ok hizli bir sekilde gelismekte ve degismektedirler. Bu degisim ve
gelismeleri takip edemeyen, uygulayamayan bireylerin ve sistemlerin etkililiginden ve
verimliliginden s6z edilmesi gelecekte mimkin olmayacak gibi gdrinmektedir. Bu nedenle,
sadece cesitli alanlardaki gelismelere ayak uydurabilen ve bu gelismelerin gerektirdigi becerilerle
donatilmis bireylerin ve kurumlarin ayakta kalma sanst vardir (Yildirim, 2005). Bu nedenle,
bilimsel sorun ¢6zme sirecinin farkinda olan, elestirel distnebilen bireyler, toplumlarin
gelismesini ve degismesini saglayabilecek itici bir gii¢ olarak dustinilebilir.

Ogretmek, ancak ve ancak, Ogrencilerin hafizalarinda saklayabilecekleri ya da
ogrenebilecekleri bilgiler tiretmelerini saglayan zihinsel faaliyetler icine girmelerini sagladiginda
etkili olabilir. Bu durumun ger¢eklesmesi de ancak 6grenenin yeni bilgilerini detayl analiz edip
eski bilgileri ile dogru bir biresim kurmasi ile mimkiin olacaktir. Bilginin anlamli ve sistematik
buyimesi ¢ogu zaman ¢agrisitmsal Ggeler igerir ve ¢ogu zaman bu durum bilginin 6grenen

tarafindan yorumlanmasint zorunlu kilar (Obay, 2009).
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Egitim, gelisme ve degisimlerden en ¢ok etkilenen kurumlarin baginda gelmektedir.
Egitimin yasam boyu devam etmeye baslamastyla birlikte, egitim kurumlarinin 6nemi de artmaya
baslamistir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Ogretimde, 6gretmenin lider oldugu ve sadece bilgi
akisinin saglandigr O6gretim yerine nasil distinilmesi gerektigi 6nem kazanmaya baglamustir.
Egitimin en 6nemli hedefi Ggrenenlerin bilgileri, hareketleri ve inaniglart hakkinda elestirel
distinebilme yetenegini gelistirmek ve arttirmaktir (Alexander, vd, 2010). Ciinkii 6grencileri bu
becerilere dahil etmek ve uygulamalarini saglamak, o6grencilerin elestirel dustinebilme
yeteneklerinin gelismesine yardim eder (Thompson vd, 2003). Elestirel distinme de hem 6greten
hem de 6grenen olarak égretmenin énemli bir yeri bulunmaktadir. Ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerinin gelismesinde 6gretmenin en 6nemli roli, kendi sahsi egilimi ya da karakteri ve sinif
ici elestirel dustinme iklimi olusturma noktasinda odaklanmaktadir (Dolapct, 2009).

Schreglmann (2011), egitimin bu anlayisinda hazir bilgileri sorgusuz kabullenen bireyler
yetistirmek yerine, neyi, ni¢in ve nasil 6grenmesi gerektigini bilen, 6grendigi bilgileri kullanan,
gelistiren ve yeni bilgi treten bireylerin yetistirilmesinin amaclandigint ve bilgi toplumunun
ongordigu bu ozelliklerin elestirel diisinmeyi gerektigini belirtmektedir. Ancak bireyler elestirel
distinme diizeylerini kendi kendilerine gelistiremezler. Elestirel diisinebilme ve bilgiyi analiz
edebilme becerilerini bireylere kazandirma, ginimiizde agiliklt olarak okullarin ve 6zellikle
yuksek 6gretim kurumlarinin sorumlulugu altindadir.

Bitun egitim kademeleri 6grenciye iki seyi 6gretmekten ibarettir. Birincisi dersin konusu
ve icerigidir (ne distuntlecek), ikinci ise konuyu anlamanin ve degerlendirmenin dogru yolunu
ogretmektir (nasil dusunilecek). Egitimciler ders konusu hakkinda Ggrencilerin  nasil
distinecekleri, onu nasidl anlayacaklart ve degerlendirecekleri konusunda yetersiz kalmaktadir
(Schafersman, 1991, Akt; Sunbul vd, 2011). Aybek (20006) ise ezberden uzak, ¢agdas ogretim
yaklasimlarinin kullanildigi, 6zgtr ve esnek, 6grencinin kendini ifade ettigi, dustincelerini serbestce
tartstigl, korku ve otoritenin olmadigt bir smuf ortamini saglayacak en Onemli kisilerin
ogretmenler oldugunu belirtmistir.

Bu durumda egitimin 6nemli hedeflerinden biri elestirel dustinebilen  bireyleri
yetistirebilmek icin gerekli programlart hazirlamak olmalidir. Elestirel diistinebilen 6grencilerin
yetistirilebilmesi ancak bu dersleri veren &gretmenlerin iyl yetistirilmesi ile mumkindur.
Ogretmenlerin elestirel diisiinme bilgi ve becerisinden yoksun olmast, okullarda elestirel diisiinen
bireylerin yetistirilmesine engel olmaktadir. Bu engelin asilabilmesi i¢in 6gretmenlere kurum ve
kuruluslar tarafindan gerekli destek saglanmali, uzun dénem igerisinde kisilerin elestirel diistinme

alaninda yetistirilmesine 6nem verilmelidir (Ashton, 1988, Akt; Kutlu ve Schreglmann, 2011).
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Elestirel dusiinmenin gelistirilmesi ve 6grencilerin diisinmeleri, elestiri yapabilmeleri,
meraklt ve arastirici olabilmeleri igin 6gretmene biiyiik gérevler diismektedir. Ogretmen, elestirel
diisiinmeyi 6grenme ve 6gretme siirecinin temeli olarak gérmelidir. Buna bagl olarak 6gretmenler
daha fazla deneyim kazanmak ve problemlere alternatif ve yaratict ¢ézimler bulmak icin elestirel
distinmeden yararlanabilirler (Yildirim, 2005).

Egitimin her asamasinda diisinme becerilerini 6gretmeye ihtiya¢c vardir. Bunun igin
ogrencilerin derin okumaya, sorgulamalara, yaratict disiinmeye odaklanabilmelerine, fikirler arast
iligkileri aramaya ve ger¢ek hayat konulari ile ilgili birbirileri ile tartismalarint saglamamiz gerekir.
Bu sekilde verilecek dersler, onlarin elestirel distinme becerilerini gelistirecektir (Obay, 2009).

Schafersman (1998)’e gore elestirel diisinme onunla ilgili ders notlarindan Ggrenilemez.
Belirli bir stre¢ ve pratik gerektirdiginden maliyetli ve uzun bir strectir. Ancak elestirel
distinmeye uygun egitim veremedigimiz takdirde gelecekte ¢6zim bekleyen binlerce
sorununuzun olacagl ka¢indmaz gérmektedir. Schafersman (1998) elestirel dusinmenin
ogrencilerde ortaya ¢tkmast i¢in su 6nerileri getirmektedir (Akt; Obay, 2009:40):

“Ders notlars;, elestirel disiinme prensiplerine gore hazirlanmis ders notlart olmalidir.
Laboratuvarlar; 6grenciler, bilgileri test edecekleri ve bilimsel metodu 6greneceklert,
deneysel calismalar yapacaklart laboratuvatlara sahip olmalidir.

Ev ddevlers; arastirilmasi istenen konularin 6zel sorularla desteklenmis ev 6devleri olmalidir.
Nicelikesel alsstirmalar, matematiksel alistirmalar olmalidir.

Yazma; 6grencilerin dustinduklerini toplu, diizenli, makul bir muhakeme ve diizen i¢inde
ifade edecekleri kompozisyon, rapor veya deneme hazirlamalari istenmelidir.

Stnavlar; elestirel disinmenin gelisimini kolaylastiracak salt ezberden uzak, 6zel sorularla
hazirlanmis sinavlar olmalidir.”

Ipsiroglu (1989) ise elestirel disiinmenin 6gretimi ve gelisimi konusunda su iki noktaya
dikkat cekmistir:1. Ogrenciye okuma sevgisinin ve aliskanliginin asilanmast, 2. Diisiinmeye agirlik
veren bir ders programinin diizenlenmesi. Ayrica, okumayt ve elestirel distinmeyi gelistirmeyle
ilgili bir diger 6nerisi okuyuculara bazi sézciikler vererek 6ykt yazmalarini istemektir. Seferoglu ve
Akbiyik (2006) agik uglu sorularin elestirel diisinme becerilerini kazandirmada 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir.

Universite diizeyindeki elestirel diisiinme ders ve kurslart 6grencinin ii¢ alandaki gelisimini
hedeflemektedir (Kurfiss, 1988, Akt; Ozden,2009:165):

“l.Tarisma yetenegi: Analiz yetenegi ve verilere dayali tartisma yeteneklerinin
gelistirilmesi.

2. Bilissel siireci anlama: Ogrenci mevcut bilgilere dayanarak olgu ve olaylart yorumlamayi
ogrenir. Yorumlamada 6grenci, bir iddia, hipotez ya da delile dayali olarak, bir problem
veya durumun zihinsel modelini olusturur.

3. Entelektiiel gelisme: Ogrencinin her seyi siyah-beyaz olarak gordiigii ve tek bir dogru

cevap oldugunu disiindiigli noktadan, kendi duygu ve paradigmalarini asip disiinmeyi
ogrendigi bir noktaya yiikseldigi bir strectir.”
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Elestirel diistinme yetenegi bireylere 6zgii oldugu icin bireysel farkliliklart olusturan ve
dustinmeyi etkileyen bircok etken elestirel diistinmeyi de etkilemektedir. Bu etmenler Kalog
(2005) tarafindan bireysel etmenler, ¢evresel faktorler, aile, toplum, okul, miifredat, 6gretmen
basliklari olarak siralanmaktadir.

Okuma aliskanligi (Watson & Glaser, 1964; Cikrikel, 1992), zeka ve duygusal faktorler
(Kazanci, 1989), kisinin kendi diisinme bigimine elestirel yaklasimi ve elestirel ruhun varligt
(Norris, 1985; Paul, 1996), sorgulayici arastirmacilik, stiphecilik (Ennis, 1985) meraklilik, dikkat,
azim, acgik goruslilik, durtstlik, risk alma, bagimsiz distinme, sagduyu, bilgi edinmeye ve
aragtirmaya isteklilik, 6l¢iit seciminde mantiklilik ve sonuca ulagmada azimlilik, giiven duyma ve
ilgi (Facione, 1994; Kataiko-Yahiro, 1994; Kaya, 1997) gibi pek ¢ok bireysel 6zellik ve tutum
elestirel distinmeyi etkilemektedir (Akt; Ay ve Akgol, 2008).

Ennis (1991)e gore, elestirel dusiinme becerilerinin 6gretilmesinde en 6nemli faktor
ogretmendir. Hazirlanan metinler, calisma kitaplar, 6nceden diizenlenmis planlar G6gretim
yardimcilart olabilir. Ancak, dusiinme becerilerini gelistirmede tek baslarina yetersizdirler. En
etkin 6gretim, konu ve dusiinme streclerinde bilgili, stirekli olarak disinme ile ilgili beceri ve
davraniglart sergileyen ve 6grencilerde yazma ve konusma calismalarinda sistematik ve dikkatli
distinebilme beklentisi olan 6gretmenden ¢ikar. Bu nedenle diisinme becerilerinin 6gretiminde
iyl yetistirilmis 6gretmenlerin 6zel bir yeri vardir (Akt; Aybek ve Celik, 2007).

Aybek (2006) egitim sistemlerinde yapian degisiklikler ve yeniliklerin = sadece
ogretmenlerin sayesinde yasama gecirilip, kullanilir hale getirilebildigini, programlar ne kadar iyi
yapilirsa yapilsin, 6grenme ortamlari ne kadar iyi diizenlenirse dizenlensin, nitelikli 6gretmenler
yetistirilmedigi miiddetge yapilan biitin yatirimlarin ve ¢abalarin bosa gidecegini belirtmektedir.

Sonug itibariyle, gerekli kosullarin saglandigt ortamlarda bile elestirel dusiinme becerileri
hakkinda bilgisi ve yetisi olmayan bir 6gretmenin elestirel disinme becerisine sahip bireyler
yetistirmesi mimkin degildir. Oysaki Ogretmenler, 6grencilerini diisinmeye, Onyargilardan
arindirmaya, sorgulayici ve arastirict bireyler olmaya yonlendiren ve siuf ortaminda bu becerileri
uygulayan ve uygulatabilen bireyler olmalidirlar. Bilgi ¢agt olarak adlandirdigimiz ginimuz
dinyasinda bireyin, kurumun ve toplumun basarist bilgiyi tiretebilen ve etkili bigcimde kullanabilen
kimselerle mumkiin olacaktir. Bu baglamda gelecek nesilleri yetistirme gorevini iistlenecek olan
ogretmen adaylarinin elestirel diistinebilme becerilerine sahip olmasi toplumun gelecegi agisindan
olduk¢a 6nemli gorilmektedir.

Amag
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Bu calismanin genel amaci, smuf ogretmenligi ve Turkee Ogretmenligi son siuf
ogrencilerinin  elestirel distinme dizeylerini belirlemek ve elestirel dusinmenin Ontndeki
engellere iliskin goruslerini ortaya koymaktir. Alt amaglar sunlardir:

1- Egitim fakiiltesi son sinif 6grencilerinin elestirel distinme duizeyleri nedir?

2- Egitim fakdltesi son siuf 6grencilerinin elestirel diisinme diizeyleri cinsiyet, akademik
not ortalamast ve mezun olunan lise tirti degiskenlerine gére anlamli farklilik
gostermekte midir?

3- Egitim fakiltesi son sinif 6grencilerinin elestirel disinmenin engellerine iligkin
gorusleri nedir?

Aragtirmanin Yontemi

Aragtirmada nicel ve nitel yaklasim bitlikte kullanilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiitnme
diizeylerini belli degiskenlere gore belirlemek amaciyla tarama modeli kullanidmis, elestirel
distinmenin 6ntndeki engellerin neler olduguna iliskin gérisler ise odak grup gérismesi yoluyla
elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Egitim fakiltesi son sinif 6grencilerinin elestirel disinme duzeylerini belitlemek tzere,
2010-2011 6gretim yili bahar yart yili sonunda, Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi,
sinif 6gretmenligi ve Tirkce Ogretmenligi boliminde son smnifta okuyan 139 Ggrenciye,
Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkceye uyarlanmast yapilan California Elestirel Diisiinme Olgegi
(CCTDI-T) uygulanmustir.

Toplam 6 boyut ve 51 maddeden olusan Slcegin toplam igin i¢ tutarlilik katsayist (alfa) .88;
alt boyutlar icin ise; analitiklik .75, acik fikirlilik .76, merakldik .78, kendine giiven .77, dogruyu
arama .61, sistematiklik .63 olarak bulunmustur. Olgegin agikladigr toplam varyans ise % 36.13’tiir
(Kokdemir,2003). Bu bilgilerden hareketle toplam puan anlamlt oldugu icin tek boyut Gzerinden
islem yapilmasinda bir sakinca gorilmemistir. Ayrica asagida karsilastirmada kullanidan Slciitlerle
ilgili olarak verilen tablodan da toplam itzerinden degerlendirme yapilabilecegi goriilmektedir.
CCTDI-T 6lcegi elestirel dustinme egilimlerini 6l¢mek tizere bir¢ok arastirmact (Kékdemir, 2003;
Aybek, 2006; Dutoglu ve Tuncel, 2008; Ekinci, 2009; Besoluk ve Onder, 2011) tarafindan
kullanilmistir.  Bu arastirmada boyutlar bazinda degil, toplamda 6grencilerin elestirel disiinme
diizeylerine iliskin bilgi elde edilmesi amaglandigt icin toplam i¢ tutarhlik katsayisina bakilmustir.
Bu calismada toplam ig tutarlik katsayist (alfa) .85’tir.

6 aralikli Likert tipi 6lgege verilen yanitlar toplanarak her bir alt dlcek icin ham puanlar
hesaplanmis ve bu ham puanlar soru sayisina boliindikten sonra 10 ile ¢arpilarak en ki¢tik 6 ve

en yuksek 60 degeri olan bir standart puana ¢evrilmistir. Butiin alt 6lgekler icin en dusik ve en
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yiksek degerler sabittir. Kokdemir (2003)’in Facione, Facione ve Giancarlo (1998)’den
aktardigina gore her bir alt Olcek icin puant 40’tan disik olan kisilerin o boyuttaki elestirel
distinme egilimlerinin dustik, puant 50’den yiksek olanlarin ise elestirel distinme egilimlerinin
yiksek oldugu séylenmektedir. Dolayist ile CCTDI-T bir butin olarak degerlendirildiginde puani
240’dan az olan kisilerin genel elestirel distinme egilimlerinin dustik, puant 300°’den fazla olanlarin
ise bu egilimlerinin yiksek oldugu séylenebilir (Kékdemir, 2003, Akt; Korkmaz, 2009).

Elestirel dusiinme egilimlerini 6l¢mede kullanilan oSlgiitler Tablo.1 de gosterilmisgtir
(Kokdemir, 2003).
Tablo 1. Karsilastirmada kullanilan 6lctitler

Disiik Olumlu yénde Yiksek
Alt boyutlar 40 dan digsuk 40-50 arast 50 den yiiksek
Toplam 240 dan dusuk 240-300 arast 300 den yuksek

Verilerinin analizi igin SPSS.10 paket programi kullanidmistir. Ogrencilerin “elestirel
distinme duzeyleri nedir? sorusuna cevap bulmak icin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri bulunmustur. Elestirel distinme duizeyleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olup
almadigt sorusuna cevap icin t testi; elestirel dusiinme diizeyleri ile mezun olunan lise tird ve
akademik not ortalamasi arasinda anlamli farklilasma olup olmadigi ise tek yonli ANOVA ile test
edilmistir.

Istatistiksel ¢éziimlemeler sonucunda, egitim fakiiltesi son smnif 6grencilerinin elestirel
distinme dizeyleri hem boyutlar bazinda hem de toplamda dusiik ¢ikmistir. Bunun tzerine,
clestirel dusinmenin engellerinin neler olduguna iliskin sorunun cevabi icin 6grencilerle odak
grup goriismesi yapilmistir.

Odak grup goriismeleri nitel veri toplamada énemli bir isleve sahiptir. Oncelikle, grup
gorismelerinde sorulara verilen cevaplar bireylerin birbiriyle etkilesimleri ile olusur. Bireysel
gorismelerde akla gelmeyecek bazi hususlar, grup goriismelerinde karsilikli etkilesim sonucunda
bireylerin yaptigt agiklamalarla ortaya ctkabilir ve ek yorumlara da gidilebilir (Yildirim ve Simsek,
2008:151). Bu ¢alismada bireylerin grup halindeyken bireysel olarak dile getireceklerinden daha
fazlasini sGyleme cesaretleri olacagr disuntlerek o6zellikle odak grup gorismesi segilmistir.
Arastirmanin amact dogrultusunda yedi erkek, yedi kiz olmak tzere toplam on doért 6grenciden
yediser kisilik iki karma grup olusturulmustur. Gruplara bir giin 6nceden odak grup gériismesinin
ne oldugu, yaklasik olarak ne kadar siirecegi, yer ve zaman bilgisi verilmistir. Her iki grupla

gorisme farklt zamanlarda yapilmistir. Goriigsmeler fakiilte ortaminda belirlenmis olan derslikte
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her iki arastirmacinin da katilimiyla gerceklestirilmistir. Birinci grupla yapilan gérisme, bir saat 40
dakika, ikinci grupla yapilan gorisme ise yaklasik iki saat kadar surmistir. Samimi, rahat bir
ortamda elestirel diisiinme ve 6nemi tizerine sohbet tarzinda baglatilan gériismelerde 6grencilere
“Elestirel diisinmenin 6nindeki engellerin neler oldugunu distintiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis
ve goOruslerini ifade etmeleri istenmistir. Yidirim ve Simsek’e (2008:156) gore, arastirma
sorularinda kasit aragtirmanin amacint arastirilabilir halde ayrintili hale getirmektir. Arastirma
sorularinin  saywsinin 3-4’4 gecmemesi gerektigini ve sonda sorularla derinlestirilebilecegini
belirtmekteditler. Bu arastirmada da arastirmanin amact dogrultusunda tek soru sorulmus ve
gerek gorildigiinde sonda sorular ile ek veriler elde edilmeye calistimistir.

Her bir grup goriismesi strasinda tartistlanlar arastirmacilar tarafindan not alinmis, dolgu
sorularla Ornegin, toplumun geleneksel yapisinin gocuklarin elestirel dustinmesinde 6nemli
oldugunu soyleyen Ogrencilere “toplumun geleneksel yapisinin bu siireci nasil etkiledigi”
yoneltilerek, daha detay bilgiler elde edilmeye calisilmistir. Verilerin giivenirligi acisindan, her iki
grupla yapilan gorismeler sonucunda elde edilen goriisler daha sonra her iki arastirmact
tarafindan tekrar tekrar okunarak temalar olusturulmustur. Grup gorismeleri sirasinda elestirel
distinmenin 6nundeki engellerin nedenlerine iliskin olarak program, aile ve icinde bulunulan
sosyal cevre, egitim 6gretim ortami ve Ogretmen/Ogretim Uyeleri gibi basliklarin 6n plana ctktigt
dikkat ¢cekmistir. Her iki grupla iki glin sonra tekrar yaklasik 40 dakikalik ikinci bir gériisme
yapilarak ilk gorismelerden elde edilen veriler tzerinde gorisilmustir. Grup 6grenciler,
belirlenen ana bagliklarin isabetli oldugunu ve soylemek istediklerini 6zetledigini belirtmislerdir.
Ayrica, kendilerine ait agiklamalart kontrol etmeleri ve diizeltmeleri istenmistir. Boylece, belirtilen
temalar altinda 6grencilerin gorisleri oldugu gibi aktarilmistir.

Bu arastirmanin amact bir genelleme yapmak degil, nicel veriler sonucunda egitim fakiiltesi
son sinif 6grencilerinin elestirel diisinme duzeylerinin dusiik ¢ikmast tGzerine, elestirel dustinme
diizeylerinin neden distk olduguna iliskin de gorisler ortaya koymak ve dikkati bu noktaya
yogunlastirmak olarak ifade edilebilir.

Bulgular

Egitim Fakiiltesi Son Smif Ogrencilerinin Elestirel Diigiinme Diizeylerine Yénelik
Bulgular

Tablo 2. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma

sonuclari
Boyutlar N X S
Analitiklik 139 38,58 5,53

Actk Fikirlilik 139 45,40 731
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Meraklilik 139 38,15 491
Kendine Guiven 139 29,46 5,00
Dogruyu Arama 139 26,37 4,90
Sistematiklik 139 22,40 5,23
Toplam 139 200,37 23,85

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin elestirel dusiinme diizeylerinin toplamda disik (>_(

=200,37, Ss=23,85) oldugu gorilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda ise 6grencilerin analitiklik (
X =38,58), meraklilik (X=38,15), kendine giiven (X=29,46), dogruyu arama (X =2637),
sistematiklik (X =22,40) alt boyutlarinda elestirel distinme dizeylerinin diisiik oldugu sadece actk

fikirlilik (i =45,40) alt boyutunda olumlu yénde oldugu dikkat ¢ekmektedir. Elestirel disiinme
diizeylerinin en dusiik oldugu alt boyut ise sistematikliktir. Tablo 2’de géraldugt gibi 6grencilerin
elestirel diisinme dizeyleri hem boyutlar bazinda hem de toplamda distk ¢tkmaktadir. Sadece
acik fikirlilik boyutunda elestirele distinme egilimleri olumlu yoéndedir. Bu durum, egitim
sisteminin Ogrencileri aragtirmaya, tartismaya, sorgulamaya yeterli dizeyde yoneltememesi ve

ezberci egitim anlaysst ile iliskili olabilir.

Egitim Fakiiltesi Son Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet, Akademik Not Ortalamasi ve Mezun
Olunan Lise Tiirii Degiskenleri Agisindan Elegtirel Diigiinme Diizeylerine Iligkin
Bulgular

Bu baslik altinda egitim fakultesi son sinif 6grencilerinin elestirel dusiinme diizeylerinin

cinsiyet, akademik not ortalamast ve mezun olunan lise tirine gore farklilasip farkhilasmadigina
Olgekte yer alan alt boyutlar acisindan degil genel toplamda bakidmustir.

Tablo 3. Ogrencilerin cinsiyetleri ile elestirel diisiinme diizeylerine iliskin t testi sonugclar

Cinsiyet X S Sd t p
Kiz 84 197,10 22,02 137 2,02 0,04*
Genel Erkek 55
Toplam ke 205,36 25,82
P<.05

Tablo 3’e bakildiginda elestirel diisinme duzeyleri agisindan kiz ve erkek &grenciler

arasinda anlamli bir farklilk oldugu (t= -2,02 P=0,04) gorilmektedir. Buna gore erkek

ogrencilerin (>_( =205,36) kiz ogrencilere (>_( =197,10) gbre daha yiksek duzeyde elestirel
distinme duzeyinde olduklari gorilmektedir. Ancak, her iki grup icin de saptanan dizeylerin
diisiik oldugu goriilmektedir. Etki genisligine bakildiginda orta diizeyde (+*=0.028) bir etki oldugu

gorilmektedir. Yani kiz ve erkeklerin ortalamalari orta dizeyde farklidir.
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Tablo 4. Ogrencilerin akademik not ortalamasina gore elestirel diisiinme diizeylerine iliskin

ANOVA testi sonuglart

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
kaynag1 toplam ortalamasi
Gruplararast 369,34 2 184,67 0,32 0,73
Genel Gruplarici
Toplam fuplatiel 7815094 136 574,64
Toplam

78520,29 138

Ogtencilerin akademik not ortalamalarina bakilmis ve ii¢ grup olusturulmustur. 3,51 tizeri
yuksek, 2,00 ile 3,00 arast distk, 3,00 ile 3,50 arast orta basart diizeyi olarak kabul edilmistir.
Tablo 4 incelendiginde genel toplamda Ggrencilerin elestirel distinme dizeylerinin olusturulan
gruplara gbre akademik not ortalamalarinin anlamlt bir farkliik gostermedigi gorilmektedir
(F=0,32 P=0,73). Leach ve Good (2011) tarafindan yapilan galismada da kizlarin akademik
basarilart daha yiiksek olmasina ragmen, erkeklerin kizlara gore elestirel dustinme egilimleri daha
yiksek c¢tkmistir. Bu baglamda, akademik not ortalamasinin elestirel distinme egilimini
etkilemedigi s6ylenebilir.

Tablo 5. Ogrencilerin mezun olduklart lise tiiriine gére elestirel diisiinme diizeylerine iliskin

ANOVA testi sonuglart

Boyutlar Varyansin Kareler Sd Kareler F P
kaynag1 toplami ortalamasi
Gruplararast 83,27 2 41,63 0,07 0,93
Genel .
Toplam Gruplarici 2043700 136 576,74
Toplam

78520,29 138

Arastirmada genel lise, Anadolu lisesi ve meslek liseleri olmak tizere G¢ grup Uzerinden
yapilan ¢6ztimlemeler Tablo 5 de verilmistir. Buna gére toplamda 6grencilerin elestirel diisinme
diizeylerinin mezun olunan lise tiirine gére anlamli farkhilik gostermedigi gorilmektedir (F=0,07
P=0,93). Ipsiroglu (1989), cocuklara okuma sevgisi ve aliskanligt astlamanin ve diisiinmeye agirlik
veren ders programlarinin elestirel dusiinmenin olugsmast ve gelismesindeki Gnemini

vurgulamaktadir. Bu nedenle, okul tiriinden ziyade, uygulanan gretim programi ve Ogrencileri
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distinmeye sevk edecek yaklagimlarin kullanilmasinin elestirel disiinme becerisinin gelismesinde
etkili oldugu s6ylenebilir. Oysaki giinimiizde her kademede Ogrenciler testlerle karst karsiya
kalmakta, adeta test ¢6zebilme konusunda bir yarisa katilmaktadirlar. Testler ise cocuklar

ezberlemeye yoneltmekte, diistindtiklerini yazabilme konusunda onlart yetersiz kilmaktadir.

Egitim Fakiiltesi Son Sinif Ogrencilerinin Elegtirel Diigiinmenin Engellerine Iligkin
Goriiglerine Yonelik Bulgular

Goriigmeler sonucunda elde edilen veriler egitim-6gretim  ortami, program ve
ogreticilerden kaynaklanan nedenler ile aile ve sosyal ¢evrenin etkisi temalart altinda birlestirilmis
ve asagida bu iki tema altinda dile getirilen goriisler oldugu gibi sunulmustur. Ogrenci goriisleri
kizlar icin K1’den K7’ye kadar, erkekler icin E1’den E7’ye kadar kodlanarak verilmistir.

Egitim-Ogretim Ortami, Program ve Ogreticilerden Kaynaklanan Nedenler

Genel olarak bakildiginda egitim-6gretim ortamt ile programdan ve Ogreticiden

kaynaklanan engeller en ¢ok dile getirilenlerdir. Ogrencilerin cogunlukla fikir birligine vardiklari
husus, ezbere dayalt bir egitim-6gretim anlayisinin oldugu, 6gretim elemanlarinin 6grencilerin
farklt gortslerine tahammil edemedikleri, her seyi Ogrettikleri gibi istedikleri ve onlart ezbere
yonelttikleri seklinde 6zetlenebilir. Asagida yer alan 6grenci goriisleri de bunu gostermektedir.

“Gelencksel, ezberci 6gretim anlayisinin devam etmesi elestirel diisinmenin 6ntndeki en
buytk engeldir. Her ne kadar 2005-2006’dan itibaren yapilandirmact egitim Ogretim
uygulantyor olsa da ezberci anlayisla yetisen 6gretmenlerin/Ggretim elemanlarinin bu anlayist
devam ettirmeleri elestirel dustinmeyi engellemektedir. Her bilginin hazir sunuldugu,
ogrencinin dogrudan 6grenme strecine dahil edilmedigi bir 6gretim programinda égretmen
aday1 kendisi 6gretmen oldugunda bunu nasil yapabilir ki?” (E3)

“Bilginin 6grenciye hazir sekilde sunulmasi, 6grencilerin bilgileri belli kaliplar ¢ercevesinde
distinmesine yol agmakta ve elestirel diisinme yetenegi gelismemektedir.” (E1)

“Olgme degerlendirmenin siire¢ odakli degil, sonug odakli olmast bir engeldir. Ozellikle
coktan se¢meli sinavlarla 6grenciler yorumlama, sorgulama ve arastirmadan uzaklagsmakta ve
ezbere yonelmektedir. Surekli degisen sinav sistemleri sadece belli bilgilerin kazanilip
ezberlenmesiyle meslek hayatinda bir yerlere gelmek isteyen bireylerin yetismesine sebep
olmaktadir. Sadece bilginin kazanilmasi yeterli, bilgiyi gelistirmeye ve yorumlamaya gerek yok,
elestirmeye gerek yok, dustincesine sahip pek ¢ok 6gretmen aday1 vardir iilkemizde.” (E7)

“Derslerin dogrudan anlatima dayali olmas1 6grencileri de ezbere yoneltmektedir. Ayrica,

verilen bilgiler ginlik hayatta, is hayatinda dogrudan kullaniir bilgiler degildir.” (K4, E5)
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“Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarinin, demokratik bir smnif ortami olusturmada
yetersiz kalmalari ve bundan dolayr 6grenci katitiminin gerceklesmemesi elestirel diisinmeyi
engellemektedir.” (K2, E4)

“Ogretim  elemanlart bagta olmak iizere fakiiltelerde genel olarak elestiriye
tahammiilstizliik var. Ogretim elemanlari tek dogruyu bilen ve yapan benim mantigiyla ders
isliyor ve 6grenciler de boyle yetistiriliyorlar.” (K1)

“Farkli gortslere tahammilsiizlitk var. Siniflarda farkls bir distince ortaya atildiginda dahi
o diisiince ne destekleniyor ne de ciiriitiiliiyor. Ogrenciler yeni bir sey katmak istemiyor ve
tartismuyorlar. Dogrudan 6gretim elemant anlatsin biz ezberleyelim, sinava girelim ve bir
sekilde dersi gegelim mantigt 6n planda.” (E2, E3)

“llkogretimden tutun da yiksekogretime kadar her kademede benzer oturma diizeni
vardir. Her bir 6grenci bir o6ndeki arkadaginin ensesini gorecek sekilde arka arkaya
yetlestirilmis siralarda oturur. Her seyden 6nce bu oturma diizeni iletisim kopukluguna yol
acmaktadir. Iletisimin kesilmesi hem dogru anlasilmayr hem de elestirel diisinmeyi
engellemektedir.” (K7)

Aile ve Sosyal Cevreden Kaynaklanan Nedenler

Katiimcilarin tGzerinde yogunlastiklart bir diger 6nemli neden ailelerin ve sosyal ¢evrenin

elestirel diisiinme tizerindeki etkisi olmustur. Ozellikle kiz 6grencilerin, ailelerin her konuda
oncelikle erkek c¢ocuklari destekledikleri ve kizlara daha az s6z hakki tanindigi, daha cok
susturuldugu seklindeki gortsleri dikkat gekici bulunmugstur. Benzer sekilde erkek 6grenciler de
geleneksel aile yapisinin ve toplumsal normlarin kizlart erkeklere gére daha geride tuttugunu ve
bunun da elestirel dusiinmenin olusumunda ve gelisiminde olumsuz etkisi oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu temaya iliskin goriisleri asagidaki verilmistir.

“Elestirel diisinmenin bir yasam tarzt olarak gbrilmemesi en buylk engeldir. Elestirel
distinme bir ders, konu, kavram ya da teknik degil bir yasam bi¢imi olarak kabul edilmelidir.
Elestirel disinme insanlarin ¢evreyi, birbirlerini anlama ve bu dogrultuda hareket edebilme
bi¢imidir. Bunun farkina varamadigimiz icin elestirel diisinemiyoruz.” (E3, K1)

“Sahip oldugumuz kiltir, aile bi¢imimiz bir engeldir. Geg¢misten getirdigimiz bazi
kaliplarimizi, var olan yapimizi kiramadigimiz icin elestirel distinmede yetersiz kaliyoruz.
Kendimizi ifade etme, distincelerimizi dile getirme agisindan hep bask: altinda kaldigimiz igin
elestirel diisinme yoniimiiz gelismemektedir. Elestirel diisinme bir stire¢ oldugu i¢in yetisme

tarzimiz, ailemizin tutumu bunu engellemektedir.” (K3, Ko0)
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“Maddi durum, egitim seviyesi gibi hususlar elestirel disiinmeyi engellemektedir. Issizlik,
gecim stkintist gibi konularin oldugu bir ilkede 6ncelikle mezun olup meslege atilmak 6n
planda oldugu icin elestirel distinme gelismemektedir.” (E6)

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Egitim fakiiltesi Siif Ogretmenligi ve Tirkce Ogretmenligi son smif 6grencilerinin
elestirel dusiinme diizeylerini ve elestirel disiinmenin ontindeki engellere iliskin gorsleri ortaya
koymay1 amaglayan bu arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin elestirel diisiinme dizeylerinin
genel toplamda distik oldugu sonucuna varimistir. Ayrica, en yiksek elestirel diisinme egiliminin
actk fikirlilik alt boyutunda, en distk elestirel disinme diizeyinin ise sistematiklik alt boyutunda
oldugu dikkat c¢ekmektedir. Zayif (2008), egitim fakiltesi son smf Ogrencileri tzerinde
gerceklestirdigi calismasinda en yuksek elestirel disinme duzeyini actk fikirlilik alt boyutunda, en
dustik elestirel diusinme duzeyine ise sistematiklik alt boyutunda bulmustur. Benzer sekilde
Dutoglu ve Tuncel (2008)’de “aday 6gretmenlerin elestirel diisinme egilimleri ile duygusal zeka
diizeyleri arasindaki iliski” konulu arastirmalarinda, aday Ogretmenlerin elestirel disiinme
egilimlerinin ~ yeterince  gelismedigi sonucuna ulagsmustir.  Sengil  (2007)  ortadgretim
ogretmenlerinin  elestirel disinme egilimleri ve dizeyleri Uzerine yaptigt calismasinda
dgretmenlerin elestirel diisiinme diizeylerini diisiik bulurken, Besoluk ve Onder (2011 ) 6gretmen
adaylarinin elestirel distinme becerilerini genelde orta ve diisik seviyede tespit etmistir. Bulgular
dikkate alindiginda gerek Ogretmen adaylarinin gerekse Ggretmenlerin  elestirel dustinme
diizeylerinin distk oldugu gorilmektedir. Bunun nedenini egitim sisteminin genelinde aramak
dogru olacaktir. Tlkégretimden yiiksekogretime dogru bireylerin egitiminde elestirel diisiinmeye
firsat tantyan bir stirecin var olmadigi séylenebilir. Elestirel disinmenin 6éntndeki engellere iliskin
olarak ogrencilerin gorisleri de ilk6gretimden yiiksekdgretime kadar 6grencilere elestirel disinme
ortaminin  yaratilmadifi, gerek egitim-G6gretim  ortaminin  gerek  programin  gerekse
ogretmenlerin/Ggretim elemanlarinin  elestirel dusinme siirecini desteklemedigi  seklindedir.
Korkmaz ve Yesil (2009) ilk6gretim, lise ve yuksekogretim son sinif 6grencileri tizerinde yaptiklart
calisma sonucunda Ogrencilerin elestirel disinme egilim ve duzeylerinin orta oldugunu
belirlemisler ve ortadgretim duzeyinde alinan egitimin 6grencilerin elestirel distinme egilim ve
diizeylerini olumsuz etkiledigini, yiiksekogretimin ise olumlu katkilar sagladigini ancak bu katkinin
yeterli dizeyde olmadigini bulmuslardir. Zascavage, Schroeder, Masten ve Nichols (2007)
tniversiteden mezun olan ve olmayan Ggrencilerin elestirel diisinme becerilerini arastirmis ve
mezun olanlar lehine yiizde on bir oraninda anlamlt bir fark buldugunu belirtmistir. Scott (2008),
“Bilim, Teknoloji ve Toplum® dersine kayitlh 111 6grenci tizerinde yaptifi minazara yoluyla

elestirel distinceyi 6grenme calismasinin sonucunda miinazara sirecinde yapilan isbirlikei
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ogrenmenin ve aktif 6grenmenin 6grencinin elestirel diistinebilme yeteneklerini anlamli Glgiide
gelistirdigini belirtmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak, elestirel distinme egiliminin artmasinda sinif
icinde kullanilan 6grenme yaklagimlarin, 6grencilerinin ne Slgide bu siirece katildiginin énemli
oldugu soylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin elestirel distinme duzeyleri arasinda cinsiyete gére
anlamlt farklilik bulunmustur. Erkek 6grencilerin kiz  6grencilere gore elestirel disiinme
diizeylerinin daha olumlu yonde oldugu gorilmistir. Zayif (2008)’de benzer bigimde
arastirmasinda erkek Ogretmen adaylarinin kizlara gore elestirel disinme egilimlerinin daha
yiksek oldugu bulgusuna ulasmistir. King, Wood ve Mines (1990) ve Leach ve Good (2011)
elestirel dustinme ile ilgili olarak yaptiklari ¢alismalarinda bu arastirmayla benzer sekilde erkeklerin
elestirel diisiinme egilimlerini kizlara gore daha yiiksek bulmustur. Ozdemir (2005), Gazi Egitim
Fakultesinde okuyan 128 6grenci tlzerinde yaptigt arastirmada cinsiyetin elestirel diisinme
becerisi tizerinde bir etkisinin olmadigint bulgusuna ulasmustir. Korkmaz (2009)’da ilkégretim,
ortadgretim ve yuksekdgretimde gorevli 6gretmenlerin elestirel distinme becerilerini aragtirdigt
calismasinda cinsiyetin  6gretmenlerin elestirel dustinme egilim ve diizeyleri lzerinde etkili
olmadigt sonucuna ulasmistir. Walsh ve Hardy (1999) de elestirel dustinme ile ilgili yurattikleri
calismanin sonucunda cinsiyet acgisindan her iki grup arasinda anlaml bir fark olmadigi sonucuna
ulagsmislardir. Rudd, Baker ve Hoover (2000) ise yukarida belirtilen calismalarin aksine ziraat
fakiltesi Ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirdigi calismasinda kizlar lehine anlaml sonug elde
etmistirler ve ozellikle gercegi arama, olgunluk ve acik fikirlilik boyutlarinda kizlar erkeklere gore
daha yiksek puanlar almislardir. Buna gore, cinsiyet degiskeninin elestirel disiinme becerisi
tzerinde ne olgtde belirleyici bir degisken oldugu tartigilabilir. Odak grup goriismelerinden elde
edilen gorusler dikkate alindiginda ‘Kendimizi ifade etme, diisiincelerimizi dile getirme agisindan basks
altinda kaldigimz icin elestirel diisiinme yoniimiiz gelismemektedir. Elestirel diisiinme bir siirec oldugu igin
yetisme  tarumiz, atlemizin tutumn  bunn - engellemektedir’ gbrusu, kizlarin aleyhine olan durumu
actklamaktadir.

Bu arastirmanin bulgulari, 6grencilerin elestirel distinme diizeylerinin akademik not
ortalamasina ve mezun olunan lise tiriine gbre anlamli bir farklilik goéstermedigini ortaya
koymustur. Zayif (2008)’de benzer sckilde 6gretmen adaylarinin akademik basarilar ile elestirel
distinme duizeyleri arasinda ve 6gretmenlerin mezun olduklar lise tiri ile elestirel disinme
egilim ve diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasmistir.

Odak grup gorusmeleri sonucunda elestirel dusiinmenin ontundeki engellerin basinda
ezberci egitim-6gretim ortami ve programi goriilmiistiir. Ogretmenlerin/6gretim elemanlarinin

demokratik sinuf ortami yaratamadiklari, anlatima dayali bir yaklasim izledikleri ve bunun elestirel
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distinmeyi engelledigi vurgulanmustir. Ayrica, siirekli degisen sinav sistemlerinin, siniftaki oturma
diizeninin elestirel distinmeyi engelledigi ve ezbere yonelttigi iizerinde durulmustur. Icinde
yasanilan toplumsal kultiriin, aile yapisinin, sosyo-ekonomik duzeyin elestirel disinmeyi
stnirlayict rol oynadigint belirtmislerdir. Ozgiir (2007), 2005- 2006 6gretim yilt bahar déneminde
Anadolu Universitesi Yabanct Diller Yiiksek Okulu’nda orta diizeyde egitim veren sekiz 6gretim
elemant ve 400 Ogrenciyle bir ¢alisma gerceklestirmistir. Bu 6gretim elemanlarinin dinleme /
konusma derslerini bir hafta boyunca videoya kaydetmis ve incelemistir. Calismanin sonucunda
ogretim elemanlarinin degisik soru tirleri sorduklarini ancak 6grencileri elestirel dustinmeye
yoneltecek tiirde sorularin ¢ok sayida sorulmadigint gozlemlemistir. Moore (2010)’a gore de sinif
ici tartismalarda actk uglu sorularin sik kullanimi, 6grenene sorulart disiiniip tasinmast i¢in bolca
zaman verme ve grup etkilesimi elestirel diisinme becerilerinin gelismesine destek olmaktadir.
Elias ve Krens (1994)’a gore de elestirel diisinme egitiminin, stiregelen egitimin bir parcast oldugu
durumlarda, 6grenciler yalnizca akademik agidan daha basarili olmakla kalmamakta, aynt zamanda
toplumsal olarak da daha olumlu, daha yardimsever davranmakta ve madde bagimlilig1 oranlar:
dismektedir (Akt; Kékdemir, 2003). Choy ve Cheah (2009) tarafindan 6gretmenlerin katilimiyla
gerceklestirilen arastirma sonuglarina  gére, Ogretmenler Ggrencilerine elestirel disinmeyi
ogretebildiklerini dusiinmektedirler. S6z konusu aragtirmaya gore, elestirel disinme becerileri,
derin bilgisi olan 6gretmenler tarafindan Ggretilebilir ve 6grencilerin elestirel diisinebilme becerisi
edinebilmeleri i¢in onlarin derslere dahil edilebilmesi gerekmektedir. Shim ve Walczak (2012) ise
calismalarinda ilgi cekici sorularin, 6grencilerin kendilerini ifade edebilmelerini ve Olgiilebilen
clestirel disinebilme yetenegini gelistirdigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada 6grenciler “6gretim
elemanlarinin elestirilere ve farkli gorislere tahammulstz olduklarina” iliskin gorisleri Gniversite
ortaminda en 6nemli engellerden biri olarak gorilebilir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme duzeyinin disiik oldugu séylenebilir.
Ancak, Ogretmen adaylarinin elestirel disinme duzeylerinin dusiik olmasinin nedenini son
bulunduklari egitim kademesi ile iliskilendirmek dogru degildir. Arastirmalara sonuglarina
bakidiginda ylksekégretim kademesinde elestirel distinme dizeyine iliskin bulgular diger
kademelere gére daha yiiksek bulunmustur. En 6nemli engelin ilk6gretimden itibaren 6grencilerin
elestirel dustinme stireci igerisinde yetistitilmemesi oldugu séylenebilir. Elestirel disiinebilme bir
iki dersle halledilebilecek bir konu degildir. Bir streklilik gerektirdigi icin okuloncesinden
yuksekogretime kadar her kademede buna dikkat edilmesi yararh olacaktir. Bunun icin de sif
mevcutlarinin her bir kademede azaltilmasi, siniflarda iletisim ve etkilesim ortamint yaratacak

fiziksel ve psikolojik ortamlarin yaratilmasi, programlarin bu dogrultuda yeniden gbzden
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gecirilmesi ve egitim fakdltelerinde de 6gretmen adaylarina katilma, tartisma ve arastirma firsatinin

olabildigince tst dizeyde saglanmasi yararl olacaktir.
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Extended English Abstract

Problem Statement

Today, education is an important power in enabling societies to achieve the future of their
dreams. Qian (2007) also emphasizes that education plays a major role in the advancement of the
society and hence that a good education prepares the individual for adulthood and life while
leading the country to welfare and success. It is a universally known fact that science and
technology are advancing and changing with great speed. Thus, through their education systems,
all societies strive to raise individuals who research and question, who are capable of critical
thinking, and who are involved and have problem-solving skills along with effective
communication skills. Thinking skills are important not only for the individual but also for the
society. For individuals, they are important in terms of personal and professional development,
and for societies they are important in terms of becoming a democratic and advanced society
(Yicel, 2008). Thompson et al. (2003), Alaxendar et al. (2010) and Schreglmann (2011) point out
the importance of critical thinking in the lives of individuals and the society and stress that
teachers play an important part as persons who teach critical thinking. In today’s world, which we
often dub as the age of information, it is only through people who can produce information and
use it effectively that individuals, institutions or societies can achieve success. In this context, it is
very important for the future of the society that teacher candidates who will take on the
responsibility of rising the future generations have the necessary skills in critical thinking.
Purpose of the Study

The general objective of this study is to identify the critical thinking levels of senior students of
primary education teacher and Turkish language teacher education departments and to find out
their views on the obstacles to critical thinking. Secondary objectives are as follows: 1- What is
the critical thinking levels of senior students at education faculties? 2-Do the critical thinking
levels of senior students of education faculties differ significantly according to gender, grade
point average and the type of secondary school of graduation? 3- What are the views of senior
students at education faculties with regard to the obstacles to critical thinking?

Methodology

The study uses both the qualitative and the quantitative approach. First of all, 139 senior students
from the Primary School Teacher and Turkish Language Teacher Education Departments of the
Eregli Education Faculty of the Biilent Ecevit University were administered the California Critical
Thinking Disposition Inventory (CCTD-I), which was adapted to Turkish by Kokdemir (2003).
Then, focus group interviews were made with fourteen students (divided into two groups of
seven) concerning the obstacles to critical thinking.

Findings

According to the findings from the study, it was concluded that the critical thinking levels of the
students was low in general. Furthermore, it was seen that the highest critical thinking disposition
was at the sub-dimension of open-mindedness, while the lowest critical thinking disposition was
at the sub-dimension of systematicity. According to findings from the study, the critical thinking
levels of students differed significantly as per gender, with a ratio favouring male students.
Nevertheless, no significant variations were found when the grade point averages and the type of
high school of graduation were compared. During group interviews, students listed the education
curricula, family and social environment, the educational environment and the
instructors/academic members as the obstacles to critical thinking. The discussions were
deepened in line with these main headings. Interview results were consolidated under the
following headings: educational environment, programme and instructor-related factors, and the
impact of family and social environment. In general, the participants stressed that the traditional
social structure and the rote-based educational system did not give any opportunities for critical
thinking.
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Conclusions and Suggestions

As a conclusion, it can be said that the critical thinking levels of teacher candidates are low.
However, it would not be right to associate these low critical thinking levels of teacher candidates
to the latest educational programme they have completed. Looking at the results of the study,
critical thinking levels were found to be higher at the tertiary education phase. It can be said that
the most important obstacle is the failure to provide students with an educational environment
that embraces critical thinking, starting from the primary school level. Critical thinking is not
something that can be force-fed in the matter of one or two hours. As it requires continuity, it
would be beneficial to promote critical thinking at all stages of education, starting from preschool
until the end of tertiary education. Hence, reducing the number of students per classroom at
every level of education, creating a physical and psychological environment that will promote
communication and interaction in the classroom, reviewing the education curricula in view of
these factors and maximizing opportunities for participation, discussion and research for teacher
candidates at education faculties might be helpful.



