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Abstract

The purpose of this study is to develop a scale
to measure the attitudes towards music lessons
for students of primary schools. Processing
steps in the development of a scale have been
explained. In the process of developing the
scale first of all a literature review was
conducted and studied on similar scales. A pool
of 35 items was prepared with the help of
information from literature and contributions
of professionals. The scale was applied to 692
students. Factor analysis has been used to
determine the structural validity of the scale. In
the factor analysis, the main components
analysis with varimax transformation has been
used. For the reliability, inner co-efficiency has
been employed and regarding this total matter
correlations have been calculated Kaiser-
Meyer Olkin value has been measured as 0.94
and the inner co-efficiency as 0.90. These
results show that the scale worked on is a
reliable and wvalid means to measure the
attitudes of the students towards music lessons.

Keywords: Primary school, music lesson, music
education, student, attitude scale.
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[k6égretim miizik dersine
iligkin tutum 6l¢eginin
geligtirilmesi

Serpil Umuzdag'

Ozet

Bu calismanin amaci, ilkégretim ikinci kademe
6. ve 7. smuf Ogrencilerinin miuzik dersine
iliskin tutumlarini 6l¢mekte kullanilabilecek bir
6leme aract (MTO) gelistirmektir. Calismada,
bu amagla gerceklestirilen islem basamaklart
aciklanmistir. Olgek gelistirme siirecinde ilk
olarak alan yazin taramast yapilmis ve benzer
Olcekler incelenmistir. Alanyazin incelemesi ve
alan uzmanlarinin yardimiyla 35 maddelik bir

madde havuzu  olusturulmustur.  Olcegin
kapsam  gecerliligi icin uzman goristine
basvurulmustur.  Olcek, 2011-2012  egitim

ogretim yilinda Antalya’da bulunan tg farkli
ilkogretim okuluna devam eden 692 6grenciye
uygulanmistir.  Olgegin ~ yapt  gecerligini
belirlemek icin faktor analizi yapilmustir. Faktor
analizinde varimax donisimli temel bilesenler
analizi  yontemi  kullandmistir.  Olgegin
givenirligi icin i¢ tutarlik katsayist (Cronbach

alpha) ve bu kapsamda madde toplam
korelasyonlart  hesaplanmistir.  Kaiser-Meyer
Olkin (KMO) degerinin 0.94, i¢ tutarlk

katsayist (Cronbach alpha) degerinin 0.90
oldugu gorilmustir. Buradan hareketle bu
Olgegin, Ogrencilerinin miuzik dersine iligkin
tutumlarini  gegerli  ve  glvenilir  olarak
Ol¢ebilecegi sonucu elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: ﬂkégretim, muzik dersi,
muzik egitimi, 6grenci, tutum Glgegi.
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1. Girig

Tutum, yasamdan deneyimler kazandik¢a olusan, davranislara etki edebilen, degistirilmesi
gug, gizli ruhsal bir sistemdir. Kagitcibast (2010: 127) insanlarin tutumlara sahip olarak dogmadigin,
tutumlarin, insanlarin hayatlari boyunca yasadiklari deneyim, pekistirmeler, taklit ve sosyal
Ogrenmeler sonucunda meydana geldigini belirtmistir.  Birgok tutumun kokeni ¢ocukluga
dayanirken, genelde tutumlar insanlarin kendi deneyimleriyle olusur, bazilari da bagka kaynaklardan
elde edilmektedir. Tavsancil (2006: 72) insan- obje iliskisinde tutumlar nedeniyle zamanla bir yanliik
olusabileceginden bahseder. Béylece birey bir tutumu benimsediginde ona gdre tepki verecek,
davranislarini yonlendirecektir.

Erken yaslarda edinilen tutumlar o konuda cok 6nemli deneyimler ya da yasantilar
olmadikea, kolay kolay degismemektedir (Kagitcibasy, 2010: 132). Ancak tutum, eylemin ilerleyisi
strasinda ortaya ctkacak olan basari veya basarisizliklar yoluyla bu eylemin degerlendirilmesi icin
referansta bulunabilecek esaslart saptar. Boéylece s6z konusu eylem gelismesine devam ederken
tutum, eylemin degisiklige ugramasina neden olabilir (Inceoglu, 2004: 23). Ik ve giiclii tutumlarin
olusmast ya da gelistirilmesi acisindan ilkégretim ikinei kademe diizeyinin 6nemli oldugu kabul
edilmektedir.

Egitimde Ogrenci tutumla ilgili yeni yasantilar kazandik¢a davranslari degisebilecektir.
Ogrenci, 6grenitken ve sorunlarini ¢bzerken istenilen tutumlarin kendine yardim ettigini,
istenilmeyen tutumlarin kendini engelledigini yasadik¢a deneyim kazanir; istenilen tutumlari
kendinde yerlestirir (Basaran, 2005: 449).

Aynt sekilde eylemler de gelisim siirecleri igerisinde, kendilerine etki eden tutumlarin
degisiklik gostermesinde etkin olabilmektedir. Bu durumda denebilir ki, tutumlar ve eylemler bir
bakima karsilikli etkilesim icindedirler; yani giiclik derecelerine gore biri digerine etki edebilmekte,
onu pekistirmekte ya da degistirebilmektedir. Ama bu karsilikli etkinlik durumu, genelde eylemin
ortaya ¢ikmast sirecinden itibaren s6z konusu olabilmektedir. Oysa eylemin ortaya ¢ikmast
surecinden Once etkin ve giclii konumda olan, her zaman tutumdur. Ciinkii tutumlar yalnizca
eylemin baslama stirecinden itibaren etkinlik gostermezler, 6ncesinde de etkileri s6z konusu
olmaktadir. Yani eylemin ortaya ¢tkmasinda tutum énemli bir etkiye sahiptir (Inceoglu, 2004: 23).

Tutumlarin belirlenmesi, 6grenci davranislarinin kestirilmesini saglayabilecegi gibi, zaman
zaman meydana gelen tutum ve davranits arasindaki tutarsizliginda nedenini agiga ¢ikarir. Son
yillarda egitimi programlama asamasinda derslerin  hedefleri belirlenirken olumlu tutum
gelistirmek de énemsenmektedir. Ozellikle okuléncesi ve ilkégretim déneminde bir arag olarak

kullanilan miizik dersine iliskin tutumlar da bu yontyle ayr1 bir yere sahiptir.
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Cagdas ilkogretimde muzik egitimi ve Ogretimi Ogrenci merkezlidir ya da Oyle olmay:
gerektirir. Bu durum ilkégretimde miizik egitimi ve Ogretimini O6grenci merkezli bir anlayis ve
yaklasimla ele almay1 zorunlu kilar (Ugan, 1999:1). Ogrenci merkezli egitim anlayisinda 6grencilerin
tutum ve davranislarinimn belirlenmesi, egitim stirecinin niteligini arttiracaktir.

Bu calismada alan olarak “ilkégretim duzeyinde muzik dersine iligkin tutumlar” ile
ilgilenilmektedir. Tlkogretim miifredatinda yer alan miizik dersinin niteliginin artirilmast yontndeki
her tiir ¢alismada, 6grenci tutumunun bilinmesinden yararlanilir.

Tutumlarin 6rtili olmast nedeniyle 6lciilmeleri zordur. Thurstone (1931) ve Likert (1932),
tutum Oleeklerindeki cogu yontemin, kisilerin tutumlarinin tutum nesnesine dair fikir ve inanglari
vasitastyla Ol¢tilebilecegi varsayimina dayandigini belirtmislerdir (Arkonag, 2001: 170).

Tutumlarin 6lcimund bu denli zor hale getiren sey; bireylere herhangi bir obje ya da konu
ile ilgili tutumlari soruldugunda c¢ogunlukla yiizeysel ya da yanlis ifadelerde bulunmalaridir.
Istenilen duruma uygun cevap verme egilimiyle verilen cevaplar giivenilirligini yitir ebilir.

Tutumlart hakkinda bilgiye ulasmak icin bireylere dogrudan soru sormadan da bilgi
edinilebilinir. Burada 6l¢tlmek istenen konu ile iliskisi bulunan diger bir olay incelenebilir.
Ancak "6lcilen tutum ile, hakkinda sonu¢ c¢ikarilan tutumun arasinda fonksiyonel iliskinin
belirlenmesinin ise guigliikleri ve sakincalart olabilecegi unutulmamalidir (Eren, 2001: 184).

Arul'a gore tutumlarin degismesi tzerine yapilan c¢alismalarda tutumlarin 6lcilmesi
gereklidir (Arul, 2002). Tutum ve degerlerinin belitlenmesindeki 6lgme isleminde tutum
Sleeklerinden yararlanilir (Ozgiiven, 1998: 91). Olgmeyi kimin, neyle, nasil, ne zaman yaptigi, isin
guivenilirligi agisindan 6nemlidir.

Olg¢menin bilimdeki 6nemi, deneysel yontemin kurulmasina temel olusturan giivenilir ve
gecerli 6legme sonuclarinin elde edilmesinde yatar (Baykul, 2000: 87). Olg¢me sonuglarinin
gecerliginin ve givenirliginin saglanmasi, deneysel ¢alismalarin temelini saglamlastirir.

1.1. Problem

Bu arastirmada “ﬂkégretim ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarint belirlemeye
yonelik gecerli ve glivenilir bir 6l¢me aract nasil olmalidir?” sorusundan hareketle ilgili 6lgme aract
gelistirilmeye ¢alisiimis ve islem basamaklart aciklanmigtir.

1.2. Amag

Bu ¢alismanin amacy, ilkégretim 6grencilerin miuzik dersine iliskin tutumlarint belirlemeye

yonelik gegerli ve gtivenilir bir 6lgme aract gelistirmektir.
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1.3. Onem

“Miizik Dersi Tutum Olgegi” ilkogretim miizik dersinin ana hedeflerinden biri olan
“derse olumlu iliskin tutum gelistirme” durumunun Ogrenci tarafindan  gerceklesip
gerceklesmediginin tespitine yarayacaktir.

Olgek ile ilkogretim 6grencisinin miizik dersi tutumuna iliskin yapilacak olan tespitler,
miuzik dersiyle ilgili farkli degiskenleri yordayici calismalara yon verici olabilecektir.

Her aragtirma kendinden 6nce yapilan ilgili arastirmalardan yarar saglar. Ilkégretim ikinci
kademe duzeyinde miizik dersine iliskin gelistirilerek bilimsel makale olarak yayimlanmis Kocabas
(1997) ve Nacakgt (2006) tutum O6lgekleri de smirliliklar dahilinde bu ¢alisma ile ilgili literatiirti
olusturmaktadir.

Kocabas miizik dersi tutum 6lcegi, Izmir'de 284 6grenciye uygulanarak 6.7.8 smniflar icin
gelistirilmis 30 maddelik bir 6lcektir. Olgegin tamami icin Cronbach's Alpha: 0.88 olarak
belirlenmistir (Kocabas, 1997).

Nacaket miizik dersi tutum 6lcegi ise Ankara’da 490 dgrenciye uygulanmistir. Olceginin tek
boyutlu oldugu ve toplam varyansin %54’tuni acikladigr géralmustiir. Gelistirilen 6lgek 4 maddelik
kisisel bilgi ile 15 maddelik 5 dereceli Likert tipi tutum sorusundan meydana gelmektedir.
Cronbach Alfa givenilirlik katsayist .88 olarak bulunmustur (Nacake1, 2000).

Nacakget (2006)” nin da ¢alismasinda ifade ettigi gibi, diinyada ekonomi, teknoloji, sosyal ve
kultiirel degerler hizli bir degisim icerisindedir. Genelde egitim, 6zelde miizik egitiminin bu degisim
ve gelisim stirecinden etkilenmemesi mimkiin degildir. Hem Nacak¢r'nin hem Kocabag’in ¢alismast,
bu degisimin takibi ve gelisimin saglanmasi bakimmdan son derece degerli ve 6nemli caligmalar
olmakla birlikte, bu tip ¢alismalarin kullanilmadan 6nce farkli yontemlerle yeniden sinanmasi yahut
giincellenmesi ihtiyact her zaman vardir. Olgeklerin  gelistirilmesi asamasinda katilimcilarin
bulundugu sehir veya sosyo ekonomik durum gibi degiskenlerin nihai 6lgegin maddelerinde farklilik
yaratabilecegi disunilmektedir.  Aragtirmactarin, kullanacaklari  6lgekleri segerken, o6lgegin
gelistirildigi sehir, yil, katilimci sayist ve diizeyinin kendi arastirmalarmna uygunlugu acisindan
incelemelerinde fayda vardur.

Bu calismada gelistirilen “Miizik Dersi Tutum Olgeginin”; miizik derslerini yiiriiten
ogretmenlere ve ilgili arastirmacilara faydalt olacagt umulmaktadir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma, exploratory design (kesfedici desen) kullanidarak yuritilmustir. Bu desende
arastirmactlar, 6nce nitel veri toplar, daha sonra bu bulgulari nicel veri toplanmasina yoén vermek

tzere kullanirlar (Buyukoztirk ve dig., 2012: 247).
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2.2.Caligma Grubu

Calisma, 2011-2012 egitim 6gretim yiinda Antalya’da yer alan tg¢ farkh ilkégretim
okulunda 6grenim gérmekte olan 6. ve 7. sinif 692 6grenciden elde edilen verilerle yurttilmistur.

2.3.Veri Toplama Yoéntemi

[lkogretim ikinci kademe diizeyindeki ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarini
Slemekte kullanilabilecek bir 6lgme aract (MTO) gelistirmek amactyla yapilan bu calismanin islem
basamaklari, 6grencilerin miuzik dersine iligkin tutumlarint belitflemekle baglamistir. Tutum
ifadeleri tasarlanirken ilgili literatiir arastirmast yapilarak mevcut tutum 6lcekleri incelenmistir.

Tutum maddelerini olusturmak icin katithmecilarin disinda, cevaplayict kitleyi temsil edecek
sckilde homojen bir 6rneklem grubundan muzik dersi ile ilgili duygu ve distincelerini anlatan bir
kompozisyon yazmalart istenmistir. Toplanan kompozisyonlara icerik analizi uygulanarak, tutum
konusu ile dogrudan ilgili veya ilgili oldugu disiinilen olumlu ve olumsuz 35 adet tutum maddesi
derlenmistir.

35 maddelik taslak Ol¢ekte 18'u olumlu, diger 17'1 ise olumsuz yargi iceren maddeler
kullanilmistir. Kullanilan 6lcek derecelendirme ifadeleri Tezbasaran (1997: 19)’dan alinmistir.

Daha sonra kapsam gecerligi asamasina gecilmistir. Gegerlilik, testin bireyin 6l¢tilmek
istenen Ozelligini ne derece dogru ol¢tugu ile ilgili bir kavramdir. Testi olusturan maddelerin,
Ol¢tilmek istenen davranist 6l¢mede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin géstergesi,
kapsam gecerliligidir. Bu c¢alismada da uzman gorisiine basvurularak kapsam gecerliligi
saglanmistir.

Taslak tutum Olcegi maddeleri a) Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarini 6lgiip
6l¢mediginin  belirlenmesi amaciyla egitim bilimleri uzmani tarafindan b) Dilbilgisi ve
anlasilabilirligi yoniinden dil uzmani tarafindan incelenmistir.

Maddeler, tutum maddesi olacak sekilde madde yazim kurallarina gore yeniden
diizenlenip, siralanarak 6grencilere uygulanmak tizere taslak 6lgegi olusturmustur.

Olusturulan 35 maddelik 6lgek, Antalya’da yer alan g farkli ilk6gretim okulunda 6grenim
gormekte olan 6. ve 7. stuf 692 6grenciye uygulanmustir.

2.4.Verilerin Analizi

Orneklemden elde edilen verilerin yeterligini faktor analizi icin belirlemek icin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmustir. Olgegin yapt gegerligini belirlemek icin faktor analizi
yapilmustir. Faktor analizinde varimax dontsimli temel bilesenler analizi yontemi kullandmistir.
Olgegin giivenirligi icin i¢ tutarlik katsayist (Cronbach alpha) ve bu kapsamda madde toplam
korelasyonlart hesaplanmistir. Bu yontemlerle yapilan analizlerin bulgularina asagida yer verilerek

yorumlanmustir.
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3. Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin  verdikleri yanitlarin  toplanmasinin  ardindan  6lgegin - yapt  gegerligi
incelenmistir. Faktor analizi igin 6rneklemden elde edilen verilerin yeterligini belirlemek icin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmustir.

Bu ¢alismada elde edilen KMO degeri .94’dur. Bu deger elde edilen verilerin faktér analizi
icin uygun oldugunu gostermektedir. KMO 6lgiitii 0.90 ile 1.00 arasinda oldugu icin mikemmel
olarak degerlendirilebilir.

Tablo 1. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Batlett’s Test Sonuglar

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)

Orneklem Olgiim Deger 0,947
Yetetligi =
Batlett Testi Yaklastk
Ki-Kare Degeri = 7207,226 sd=378 p=0,00

Olgekteki 35 tutum maddesinin hangilerinin élcek icin uygun oldugunu belirlemek amactyla
faktor analizi yapilmis ve her bir maddenin ayirt ediciligine (madde - toplam test korelasyonlart)
bakilmistir.

Verilere iliskin madde-test korelasyonlari, birinci faktor yikleri ve madde ortalamalari
hesaplanmis ve madde test korelasyonunun anlamli (p<0,05) oldugu belirlenmistir. Genel olarak,
madde toplam korelasyonu .30 ve daha ylksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi,
.20-.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu gorilmesi durumunda teste alinabilecegi veya
maddelerin duzeltilmesi gerektigi, .20’den daha disiik maddelerin ise teste alinmamasi gerektigi
soylenebilir. Temel bilesenler analizinin birinci boyutunda faktor yiikleri 0,30 ve tizerinde olan
28 madde 6lgege alinmus, yik degeri bu degerlerin altinda olan yedi madde Ol¢ekten ¢ikarilmigtir.

Tablo 2. Madde- Test Korelasyonu. 30°dan Diigiik Olan Maddelerin Degetrleri

Madde 7 13 16 18 20 23 31
Numarast

Madde-Test ,210 ,57 ,251 -,165 ,273 ,186 -,421
Korelasyonu

28 maddeden olusan "Miizik Dersine Iliskin Tutum Olcegi"nin tek ya da ¢ok faktérlii olup

olmadigint saptamak amaciyla, toplanan veriler tizerinde faktor analizi yapilmustir.
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Tablo 3. Maddeler I¢in Agiklanan Toplam Varyans Degetleri

Baslangic Oz degerler Faktor degetleri Déndurilmis Faktor Degetleri
Bilesen Toplam Varyans Toplanmis Toplam Varyans Toplanmis Toplam Varyans Toplanmis
Yiizdest Yizde Yiizdesi Yizde Yiizdesi Yiizde
1 9,004 32,158 32,158 9,004 32,158 32,158 4251 15,183 15,183
2 2,353 8,404 40,562 2,353 8,404 40,562 4228 15,101 30,284
3 1,290 4,607 45,168 1,290 4,607 45,168 2,344 8,371 38,655
4 1,231 4,397 49,566 1,231 4,397 49,566 2,251 8,038 46,693
5 1,040 3,714 53,280 1,040 3,714 53,280 1,844 6,587 53,280
6 ,931 3,325 56,605
7 ,889 3,175 59,780
8 ,847 3,025 62,805
9 ,784 2,799 65,603
10 173 2,761 68,364
11 ;712 2,543 70,907
12 ,674 2,405 73,312
13 ,650 2,322 75,634
14 ,633 2,259 77,893
15 577 2,060 79,953
16 ,540 1,929 81,882
17 ,533 1,902 83,784
18 ,528 1,887 85,071
19 ,492 1,756 87,427
20 465 1,660 89,087
21 ,461 1,648 90,735
22 421 1,504 92,239
23 ,406 1,451 93,690
24 ,386 1,378 95,068
25 ,368 1,315 96,384
26 ,350 1,251 97,635
27 ,343 1,224 98,359
28 ,320 1,141 100,000

Olgegin yapisina uymayan ya da birden fazla faktore yiik veren 7 madde (7, 13, 16, 18, 20,
23, 31) olgekten cikarddiktan sonra geriye kalan 28 madde 6z degeri 1’in tzerinde olan 5 alt
faktorli bir yap: olusturmustur. Birinci alt faktor 8 maddeden olusmakta (21, 24, 27, 28, 30, 32,

33, 35) ve yapi igerisinde her bir faktoriin 6nem derecesi ve agirhgina iliskin bilgi veren birinci
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faktore ait deger 9,00 bulunmustur. Tek basmna bu alt faktor tutum degiskenin %32,15%ini
aciklamaktadir. Tkinci alt faktor 9 maddeden (1,5,9,14,17,19,22,25.26) olusmakta ve bu faktére ait
deger 2,35 olarak bulunmustur. Tek basina bu alt faktor ilgili tutum degiskenine ait varyansin
%8,40’1n1 actklamaktadir. Uciincii alt faktor, 5 maddeden (3,4,8,29,34) olusmakta ve bu faktore ait
deger 1,29 olarak bulunmustur. Tek basina bu faktér ilgili tutum degiskenine ait varyansin
%4,60’1n1 aciklamaktadir. Dordiinci alt faktor, 3 maddeden (10,11,12) olusmakta ve bu faktore ait
deger 1,23 olarak bulunmustur. Tek basina bu faktor ilgili tutum degiskenine ait varyansin
%4,39unu actklamaktadir. Besinci alt faktor ise 3 maddeden (2,6,15) olusmakta ve bu faktore ait
deger 1,04 olarak bulunmustur. Tek basina bu faktér ilgili tutum degiskenine ait varyansin
%3,71’ini aciklamaktadir. Bu bes alt faktor birlikte ilgili tutum degiskenine iliskin varyansin
%53,28’ini actklamaktadir.
Grafik 1.Maddelerin Oz Degerine Gore Cizilen Cizgi Grafigi
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Oz degetlere gore cizilen cizgi grafiginde de, birinci faktérden sonra yiiksek ivmeli bir
distis gozlenmistir. Uygun faktor saymu belirlemede kullanilan yontemlerden Kaiser yontemi
uygulanmustir. Oz deger (eigenvalues) istatistigi 1’den biiyiik olan faktérler anlamli olarak kabul
edildiginden kuguk olan faktorler dikkate alinmamustir. Besinci faktorden sonraki faktorlerde
grafigin genel gidisi yatay olup, 6nemli bir disis egilimi gézlenmemistir. Diger bir deyisle, besinci
faktorden sonraki faktorlerin varyansa olan katkilar birbirine yakindir. Buradan hareketle, 6lgegin
5 faktorden olustugunu séylemek miimkindir.

Asagidaki tabloda mizik dersi tutum Ol¢egi maddelerinin, temel bilesenler analizi

sonugclarina yer verilmektedir.
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Tablo 4. Olgekteki Maddelerin Temel Bilesenler Analizi Faktor Matrisi

Faktor Matrisi
1 2 3 4 5
S1 ,728 -,167 -,029 ,001 -,082
S2 ,540 ,188 -,147 ,209 ,359
S4 ,504 -,142 ,017 ,365 ,046
S5 ,455 -,125 -,098 ,025 ,150
S6 ,401 ,328 -,462 ,283 ,222
S8 ,514 -,323 ,286 ,252 -, 135
S9 ,723 -,218 -,102 -,163 -,068
S10 ,541 -,229 -,207 ,009 422
S11 ,483 -175 -,324 ,247 -,426
S12 ,609 -123 -412 ,187 -,015
S14 ,630 -,264 -,189 -,091 -,140
S15 ,290 ,391 -,087 ,463 ,219
S17 ,660 247 ,058 =211 174
S19 ,362 -,164 -,026 111 ,147
S21 ,573 ,278 ,162 -,109 ,133
S22 ,632 247 ,043 -,275 ,220
S24 ,656 ,306 ,004 -,232 ,074
S25 ;713 -,276 -,010 -,147 ,065
S26 ,638 -,238 -,078 -,287 ,094
S27 ,568 ,340 ,033 -,046 -,024
S28 ,671 ,404 ,025 -121 -,034
S29 ,506 -,351 ,206 ,225 ,069
S30 ,653 ,389 ,065 -,232 -,047
S32 ,487 372 ,390 ,159 =277
S33 ,607 ,450 ,057 ,011 -,252
S34 ,430 -,228 ,251 ,215 ,290
S35 ,573 ,454 ,143 -,060 -,096
S3 ,429 -,264 514 ,256 -,032
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Tablo 5. Olgekteki Maddelerin Temel Bilesenler Analizi Déndiiriilmiis Faktor Matrisi

Dondirilmiis Faktor Matrisi
1 2 3 4 5
S21 ,558 ,312 ,145 -,062 ,166
S24 ,618 A12 -,010 ,054 ,168
S27 ,587 ,205 ,066 ,110 ,199
S28 ,705 ,275 ,031 ,125 ,200
S30 ,721 ,318 -,004 ,089 ,100
S32 ,682 -116 ,370 ,123 ,006
S33 ,735 ,056 ,081 ,260 ,146
S35 ,721 ,122 ,089 ,077 ,137
S1 ,299 ,481 ,293 ,381 ,114
S5 ,099 ,388 ,156 ,144 ,222
S9 ,268 ,602 172 ,384 ,043
S14 ,160 ,511 ,137 AT1 ,050
S17 212 ,675 ,247 ,105 ,041
S19 ,067 ,409 J112 ,057 ,071
S22 ,194 ;712 ,193 ,056 ,027
S25 214 ,653 ,264 ,257 ,058
S26 ,201 ,685 ,102 ,203 ,015
S3 ,153 ,154 ,728 ,051 -,076
S4 ,103 ,190 441 ,258 ,320
S8 ,118 ,224 ,623 ,282 -,020
S29 ,030 ,338 ,568 ,173 ,098
S34 ,041 ,327 ,525 -,069 ,203
S10 ,174 ,280 ,130 ,662 -,043
S11 ,101 ,112 ,143 ,739 ,150
S12 ,104 374 ,086 ,506 ,421
S2 274 ,299 ,143 ,006 ,579
S6 ,224 ,106 -,128 ,188 ,706
S15 ,278 -,136 ,157 -,011 ,621

Olgegi olusturan maddelere iliskin faktor yiikleri 0,38 ile 0,73 arasinda degismektedir.
Likert tipi bir tutum 6lgeginde, Olcekteki her bir maddenin ayni tutumu O6lgtigi
varsayllmaktadir. Bu baglamda hazirlanan 6lgegin i¢ tutarhligini incelemek icin son halini alan

Olcege tekrar faktor analizi uygulanmis ve daha sonra Cronbach alpha katsayist
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hesaplanmistir. Olgegin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayist 0,90 bulunmustur. Bu
katsayinin 1 e ¢ok yakin bir deger olmasi 6lgegin giivenilirliginin yitksek dizeyde oldugunu
gosterir. Buradan hareketle, 6lgegin yiksek duzeyde guvenilirlige sahip oldugunu séylemek
mumkuinddr.

4. Sonug ve Oneriler

4.1. Sonuglar

Bireyin dustince ve davraniglarina yon veren tutumlarin, 6grenme stirecine yiksek oranda
etkisi oldugu disuntlmektedir. Egitimde 6grenci veya diger 6gelerin tutumlarini belirleyerek,
davranislarin kestirilmesi miimkiin olabilecektir. Bu belirlemelerde kullanilacak gecerli ve gtivenilir
olcekler egitime 6nemli katkilar saglar.

Bu arastirmada ilkgretim ikinci kademe Ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarini
belitflemeye yarayan gecerli ve givenilir bir ara¢ gelistirilmistir. 35 maddeden olusan 6lcegin
uygulanmasindan sonra madde-test korelasyonu 0.30’den kiiciik olan maddelerin atilmasiyla, 28
nihai madde elde edilmistir. Cronbach Alpha guvenirlik katsayist a= 0.90 dir.

Bu sonug, Mizik Dersine Iliskin Tutum Olgeginin gecerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir.

4.2. Oneriler

[lkégretim dgrencilerinin miizik dersi tutumlariyla ilgili yapilacak olan yeni calismalarda bu
veya bu amagla gelistirilmis diger gecerli gtivenilir 6lgeklerin kullaniimast 6nerilmektedir. Gegerli ve

guvenilir 6l¢me araglartyla ¢alismak, arastirmalarin giivenilirliginin saglanmasinda bir 6nkosuldur.
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Extended English Abstract

Introduction

Attitude is defined as the way a person feels about something- a person, a place, a commodity, a
situation or an idea. Attitude expresses an individual’s positive or negative feelings about some
object.

Attitudes are hidden or assumed realities. Because of this reason it’s difficult to measure. There are
some techniques for finding out the attitudes indirectly.

Attitudes effect on behaviors and also behaviors may affect the attitudes. Because of this reasons
mentioned above, attitude is one of the main determinants of human behavior. Attitude scale is a
tool helping to measure certain attitudes and values of individuals (Ozgiiven, 1998: 91).

It is thought that attitudes that are the basis for the individuals’ thinking and acts have significant
effects on the learning process. Therefore, identifying the attitudes can provide invaluable
information about the students’ acts and about the inconsistency between attitudes and behaviors.
In recent years, the development of positive attitudes is used as one of the objectives for courses.
The significance for the attitudes is also valid for the music course that is used as a device for
learning particularly at the levels of pre-school education and basic education.

In order to improve the quality of the basic education music course, the attitudes of the students
should be known. This study deals with the student attitudes towards basic education music course.
For this aim, a scale of music course was developed to identify whether or not the objective of
improving positive attitudes towards the music course is achieved.

The purpose of this study is to develop a scale to measure the attitudes towards music lessons for
students of primary schools. Processing steps in the development of a scale have been explained.
In the process of developing the scale first of all a literature review was conducted and studied on
similar scales. And students’ attitude expressions from their compositions in which they had
expressed their feelings and opinions about music lessons were analyzed. A pool of 35 items was
prepared with the help of information from literature, compositions and contributions of
professionals.

Method

Tentative 35 item-scale was developed. It’s 18 positive and 17 negative items in the scale. Positive
items are scored as “certainly agree=5" “agree=4" “moderately agree=3"  “disagree=2"
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“certainly disagree=1". Negative items are scored as “certainly agree=1" “agree=2" “moderately
agree=3" “disagree=4" “certainly disagree=>5.

Content validity was the next step. Validity refers to the degree in which our test or other
measuring device is truly measuring what we intended it to measure. Content validity refers to the
extent to which the items on a measure assess the same content or how well the content material
was sampled in the measure. Content validity was provided by expert opinion.

The item arrangement formats were designed. The Likert type scale was chosen. Hence the scale
were get ready to apply to students. The scale, prepared according to views of field experts, was
sent to students. The scale was applied to 692 students.

Factor analysis has been used to determine the structural validity of the scale. In the factor
analysis, the main components analysis with varimax transformation has been used. For the
reliability, inner co-efficiency number has been employed and regarding this, total matter
correlations have been calculated. Kaiser- Meyer Olkin value has been measured as 0.94 and the
inner co-efficiency as 0.90. 7 items, not fit to item correlation, have been canceled. 28 items
occurred the scale at last. It’s 16 positive and 12 negative items in the scale.

Results

These results show that the scale worked on is a reliable and valid means to measure the attitudes
of the students towards music lessons. This scale can be used by music teachers and researchers.
After finding out the collecting data from the scale, to solve the problems to be easy and it can be
increase to success of the music education.

The world of today is experiencing fast changes in terms of economical, technological, social and
cultural values. Therefore, education in general and music in particular are also affected by such
changes. It is thought that the participants’ socio-economic characteristics and other features may
have effects on the items of the scale. In regard to the selection of the scale to be used, the qualities
of the scales such as the city in which the scale was developed, the time period, the number of the
participants and levels should be taken into consideration by the researchers.

It is thought that the scale of music course developed in the study will be useful for both music
teachers and researchers.
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Ek 1: Miizik Dersine Iligkin Tutum Olgegi

Miizik Dersine Iliskin Tutum Olgegi 1fadeleri

WNIOATIES]

UOWBWE |,

wnFOAneS

WNJOAIES]
9pa2219(J B0

wnroATwmey]

wWnIOATWMEey]

SP[UISa>]

Muzik dersini severim

Muzik dersine isteksiz ¢alisirim.

Ders disinda da miizikle ilgili etkinlik yapmayi isterim.

Miizik dersi bir ¢algiy1 calma becerimi gelistirir.

Miizik dersinin bos gecmesini istemem.

Miizik dersinde nota 6grenmek stkicidir.

Miizik dersinde 6grendiklerimi sergilemek hosuma gider.

Miizik dersi eglenceli bir derstir.

Nl Sl Pl BN Al Bl el B o

Muzik dersinde basarili olmak benim icin 6nemlidir.

. Mizik 6gretmeninin verdigi 6devleri zamaninda yaparim.

—_ | —_
— O

. Mizik dersi kendime olan giivenimi arttirir.

—_
\S]

. Mizik dersinde yapilan etkinlikler hosuma gider.

—_
SV

. Mizik dersinde notalart yazmak beni dersten sogutur.

—_—
S

. Mizik dersinin oldugu gtin sevingli olurum.

—_
u

. Mizik dersinde kendimim rahat hissederim.

—_
AN

. Muzik dersi sevmedigim dersler arasindadir.

—_
~J

. Mizik dersinin daha fazla olmasini isterim.

—_
0e]

. Mecbur olmasam miizik dersine girmem.

—_
O

. Muzik dersi bana mutluluk verir.

Do
S

. Mizik ders icerigi zevklidir.

[\)
—_

. Miizik dersinde 6grendigimiz sarkilar ilgimi cekmez.

[\
)

. Miuizik dersinde kendimi ¢tkmazda hissediyorum.

[\
S

. Miuizik dersi sona erdiginde tztlurim.

[N}
=

. Miizik dersi beklentilerime cevap vermemektedir.

[\
U

. Miizik dersinde vaktimi bosa harciyorum.

D
(@)

. Bir daha muzik dersi almak istemem.

[\
~J

. Mizik dersinde sarkiy1 hareketlerle canlandirmak hosuma gider.

[\
o

. Icimden miizik dersine hazirlanmak gelmez.




