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Ozet

Bu ¢alismada karma 6grenme ortaminda ders alan tniversite 6grencilerinin akademik basarilari,
web  materyalini kullanma davranislart ve derse devamlart 6grenme yaklasimlarina gore
degerlendirilmistir. Arastirma Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersini alan 91 lisans
égrencisi ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 6grenme  yaklasimlarint belirlemek igin Biggs,
Kember ve Leung’e ait olan ‘Ders Calisma Yaklasimi Olgegi'nin uyarlanmus Tiirkge versiyonu
kullanilmistir.  Arastrmanin  bulgulari, 6grencilerin karma Ogrenme ortamindaki  akademik
basarilarinin, Web materyalini diizenli kullanma davranislarnimn, yiz yiize derse ve Web
ortaminda derse devamlarinin 6grenme yaklagimlarina gore istatistiksel olarak anlamli fark
gostermedigi yonundedir. Arastirmanin sonuglari, karma dgrenme ortaminin gerek derin gerekse
yuzeysel 6grenme yaklasimina sahip Ogrencilerin akademik basarilari, Web tabanl 6grenme
ortamint diizenli kullanmalar, yliz yize ve Web tabanli 6grenme ortamina devamlart tizerinde
olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Arastirmanin sonuglarina dayalt olarak; tiniversitelerdeki
yuz yize Ogretim ortamlarinin Web tabanlt ortamlarla harmanlanmasi; béylelikle 6grencilere
etkili 6grenme ortamlart sunan karma 6grenme ortamlarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.
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Evaluation of university students’ academic
achievements, web material using behaviors, and
attendances in respect to their learning approaches in a
blended learning environment

Abstract

In this study; in a blended learning environment, university students’ academic
achievements, web material using behaviors, and attendances to the learning environment
are evaluated according to their learning approaches. The subjects participated in the study
were 91 university students who enrolled on ‘Instructional Technologies and Material
Development’ course. The adapted Turkish version of Biggs, Kember and Leung (2001)’s
‘revised 2F Study Process Questionnaire’ was used to reveal the students’ learning
approaches. The findings demonstrated that student’ academic achievements, web material
using behaviors, and attendances to face to face and Web based learning environments did
not show statistically significant differences between deep and surface learners. The results
showed that; blended learning environment has a positive effect on academic
achievements, using Web based learning environments regularly and attendance to
learning environments for both deep and surface learners. Based on the study results; it is
recommended to blend the face to face courses with Web based learning to reach more
efficient learning environments.

Keywords: Blended learning; deep learning; learning approaches; higher education
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Giris

Bilgisayar ve 90’11 yillardan itibaren Internet bir yandan sanayi ¢agindan bilgi cagina
gecisi tetiklerken bir yandan da toplumdaki pek c¢ok kurumun igleyis ve yapisinin
degismesine yol agcmigtir. Toplumu olusturan tiim alt sistemlerdeki degisimleri biinyesine
hizla yansitmak durumunda olan egitim sistemi de bilgisayara ve Internet’e dayali
teknolojileri yaygin ve etkili bir sekilde kullanma cabasi i¢indedir. Egitim sisteminin en {ist
basamaginda yer alan yliksek 6gretim de bu caba dahilinde -Internet’e dayali uzaktan egitim
gibi- yenilik¢i déniisiimler icindedir (Garrison ve Hanuka, 2004). Ornegin ABD’ndeki
tiniversite lisans 6grencilerinin en az bir dersi uzaktan egitim yoluyla alma orani; 1999-2000
ogretim yilinda %8, 2003-2004 6gretim yilinda %16 iken ayni oran 2007-2008’de %20’yi1
bulmustur (Allen ve Seaman, 2008).

Diinyadaki bu gelismeler cercevesinde Tiirkiye’deki duruma bakildiginda 2011
itibariyle hanelerde bilgisayar kullanim oraninin % 46.4, Internet kullanim oraninin ise %45
oldugu goriilmektedir (TUIK, 2011). Yakin zamanda yaymlanan bilgi toplumu
istatistiklerine gore ise Tirkiye’de internet kullanim orani %34 olarak belirlenmistir (DPT,
2010). Bu veri, Tirkiye’de bireylerin bilgisayar ve Internet’i giinliik yasamlarina dahil
ettiklerini gostermektedir. Toplumun Onemli bir kisminin Internet kullanicisi oldugu
tilkemizde Internet’e dayali uzaktan egitim uygulamalarinin kullanimina bakildiginda bu
alanda da gelismeler oldugu goriilmektedir. Nitekim 2011 yili itibariyle Tiirkiye’de yedi
farkli devlet ve vakif tiniversitesi biinyesinde 12 6n lisans ve alt1 yiiksek lisans programi
Internet’e dayali uzaktan egitim ile siirdiiriilmektedir (YOK, 2011). Ayrica 2011 yilinda
kanunlasan 6111 sayil1 yasa ile tiim yiiksek 6gretim kurumlarma o6n lisans, lisans ve yiiksek
lisans diizeylerinde istedikleri dersleri uzaktan egitimle verme hakki taninmaistir.

Uzaktan egitim ‘6grenme grubundakilerin birbirlerinden uzakta oldugu ve etkilesimli
iletisim sistemlerinin 6grenen, Ogretmen ve kaynaklari birbirlerine bagladigi kurumsal
O0grenme ortam1” seklinde tanimlanabilir (Schlosser ve Simonson, 2006). Gelisen teknoloji
ile 6grenenlerin 6gretmenle ve diger 6grenenlerle arasinda iletigsim ve etkilesim kopuklugunu
gidermek iizere e-6grenme uygulamalar1 kullanilmaya baglanmistir. E-6grenme; “6grenmeyi
anlamli etkinlikler ve etkilesim yoluyla gerceklestirmeye yardimcr olacak pedagojik

araclarin; Internet, web tabanli teknolojiler ve iletisim teknolojileri kanaliyla 6grenene
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ulastirildigr agik ve dagitik (distributed) 6grenme ortami”dir (Dabbagh ve Banan-Ritland,
2005).

E-0grenme ortamindaki O6grenenler -yiiz ylize 6grenme ortaminda bulunan ve
ogrenmenin 6nemli bir kismini yiiz ylize 6grenme ortaminda gergeklestiren bireylerin
tersine- c¢ogunlukla evlerinde ve tek baslarina Ogrenirler (Guri-Rosenblit, 2005). Bu
ortamdaki Ogrenenlerin diger 6grenenler ve ders dgretmeni ile olan etkilesimleri e-posta,
forum, bilgisayar iizerinden canli sohbet gibi elektronik yollarla olmakta ve agirlikli olarak
metin tabanli yiiriitilmektedir. Oysa 6grenenlerin ortak bir bilgi tabanina erisebilmeleri i¢in
ahenkli/uyumlu bir sohbet ortam1 gereklidir (Schweizer, Weidenmann, Bernd, 2003). Ancak
e-0grenme cercevesinde sunulan forum ve sohbet odalar1 gibi ¢oziimler, sunduklar1 kesik
kesik iletisim imkanlari ile bu ahengin yakalanmasinda yetersiz kalmaktadir. Sadece Internet
tizerinden iletisim kurabilen Ogrenenlerde “siberuzay”da yalitilmighk ve kopukluk gibi
duygularin ortaya c¢iktigi belirtilmektedir (Ouzts, 2006). Dolayisiyla siire¢ O0grenmeye
yonelik motivasyonda azalma ve buna bagli olarak egitimi tamamlamadan terk etme ile
sonuclanmaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Bu olumsuzluklar 6grenmenin
kalicihiginda azalma gibi 6grenme ¢iktilarina da yol acabilmektedir (Rovai ve Wighting,
2005). Yiiz yiize iletisim eksikliginin e-6grenme ortamlarina getirdigi bu olumsuz sonuglari
bertaraf edebilmek iizere 90’11 yillarin sonlarindan itibaren karma (blended/hybrid) 6grenme
ortamlar1 kullanilmaya baslanmistir.

Karma ogrenme; geleneksel yiiz yiize Ogretim ve bilgisayar tabanli &gretim
ortamlarmin kombinasyonu (Graham, 2006) olup; geleneksel 6gretme yaklagimlart ile bilgi
ve iletisim teknolojilerinin karildig1 ve dolayisiyla “sinifta oturma zamanimnin” azaltildig bir
o0grenme ortamidir (Garrison, Kanuka ve Hawes, 2002, akt: Vaughan, 2007). Karma
O0grenme ortaminda; Ogrenenler belirli bir takvim gercevesinde diizenli olarak ya da
araliklarla yiiz yiize derslere devam ederlerken, smif disina ¢iktiklarinda da web tabanl
Ogretimle sunulan 6grenme materyalleri ile desteklenirler (Dabbagh ve Banan-Ritland, 2005,
23). Yapilan pek c¢ok arastirmada elde edilen bulgular; karma 6grenme ortamlarindaki
Ogrenenlerin akademik basarilariin, geleneksel yiiz yiize 6grenme ve uzaktan Ogrenme
ortamlarindaki 6grencilerinkine gore daha yiiksek oldugunu (Buck, 2008; Byrne, Flood ve
Willis, 2002; Ellez ve Sezgin, 2002; Ng, 2002; Zeegers, 2001; Futch, 2005; Tuckman, 2002;

Khine ve Lourdusamy, 2003), bu ortamdaki 6grenenlerin; kuramsal 6grenmeleri uygulamaya
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daha etkili yansittiklarin1 (Davies ve dig.,2005), yiiz ylize ortamlar digindaki zamanlarda
bilgisayar ve Internet destekli materyalle calismaktan dolayr memnuniyetlerinin daha yiiksek
oldugunu (Orhan, 2008; Usta, 2007; Akkoyunlu ve Yilmaz, 2007; Lapuh Bele ve Rugelj,
2007; Rovai ve Jordan, 2004; Khine, ve Lourdusamy, 2003; Parkinson ve dig., 2003)
gostermektedir.

Ogrenenlerin bireysel farkliliklari her tiir 6grenme ortaminda dikkate alinmasi
gereken 0onemli bir unsurdur. Alanyazin karma 6grenme ortamlarinin kisilik 6zellikleri (Duff
ve dig., 2004) ve Oz-diizenleme becerileri (Lynch ve Dembo, 2004; Orhan, 2007) gibi
bireysel farkliliklara hitap ettigini gdstermektedir. Ogrenenlerin bireysel farkliliklari ile ilgili
olarak iizerinde calisilan konulardan bir tanesi de 6grenme yaklagimlaridir. Ancak literatiirde
karma 6grenme ortamlarinda 6grenme yaklagimu ile ilgili sinirhi sayida aragtirmaya (Ellis ve
dig., 2006; Ellis ve dig., 2009) rastlanmistir.

Ik kez Marton ve Siljo (1976) tarafindan ortaya atilan 6grenme yaklasimlari
kavrami bireyin belirli bir 6grenme isini gergeklestirmek igin gozettigi amag ve sectigi
etkinliklerdeki farklilasmay1 ifade etmekte (Entwistle ve McCune, 2004), 6grenenlerin ders
calisirken kullandiklar stratejileri ve bu stratejileri segme amaclarini kapsamaktadir (Prosser
ve Trigwell, 1999). Ozellikle Ingiltere ve eski somiirgelerinde daha ¢ok calisilmakta olan
(Cuthbert, 2005) 6grenme yaklagimlar1 alaninda 6grenenler ‘derin 68renenler’ ve ‘yiizeysel
Ogrenenler’ seklinde iki kategoriye ayrilir. Derin Ogrenenler 0grenme sirasinda anlam
arayigina girerken, ylizeysel Ogrenenler herhangi bir iliskilendirme yapmadan anahtar
sozciikleri ezberleme yolunu tercih ederler (Marton ve Sdljo, 1976). Bireylerin 6grenme
yaklagimlar1 arasindaki farkliliklarin bilinmesi, 6gretimi planlarken daha etkili ve yaratici
yollar bulunmasma ve bu sayede daha nitelikli 6grenme ciktilarina erismeye yardimeci
olabilir (Entwistle, 1997; Biggs, 1999). Derin 06grenenler; Ogretmen rehberliginde
gerceklesen geleneksel Ogretme ortamlart yerine probleme dayali 6gretim gibi 6grenci
merkezli yontemlerle zenginlestirilmis 68retim ortamlarinda, yiizeysel 6grenenlere gére daha
yiiksek akademik basar1 elde etmektedirler (Wilson ve Fowler, 2005; Hall, Ramsay ve
Raven, 2004).

Mimirinis ve Bhattacharya (2007)’ya gore derin 6grenme ile daha yiiksek nitelikli
O0grenme ciktilar1 arasinda bir iliskiden s6z etmek miimkiindiir. Nitekim literatiire gore; derin

ogrenenler ylizeysel 6grenenlere gore daha yliksek akademik basari elde etmekte (Cope ve
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Staehr, 2005; Minbashian ve dig., 2004; McParland, Noble ve Livingston, 2004; Richardson
ve Price, 2003; Byrne ve dig., 2002; Zeegers, 2001; Booth ve dig., 1999; Crawford ve dig.,
1998) ve o6grendiklerini ger¢ek yasama daha iyi transfer edebilmektedirler (Murphy ve Tyler,
2005). Derin 6grenenlerin ayrica bilgilerinde kalicilik daha fazla (Howe, 1992, akt:Colak,
2006), uzaktan Ogretim ortamina yonelik tutumlar1 daha olumlu (Price, 1997) ve karma

O0grenme ortamina yonelik memnuniyetleri daha yiiksek olmaktadir (Ellis, Ginns ve Piggott,

2009).

Arastirmanin amaci
Bu caligmada, karma O6grenme ortaminda ders alan {iniversite Ogrencilerinin
akademik basarilari, derse devamlar1 ve Web ortamini diizenli kullanma davranislarmin
O0grenme yaklasimlarina gore incelenmesi amaglanmistir. Buna gore asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:
Karma 6grenme ortaminda ders alan derin ve yiizeysel 6grenen dgrencilerin;
1. uygulama sonu akademik basari testi sonuglar1 arasinda anlaml fark var midir?
2. Web materyalini diizenli kullanma puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?

3. bir donem boyunca derslere devamlari arasinda anlamli fark var midir?

Yontem
Aragtirmada karsilastirma tiirii iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Verilerin

analizinde gruplar arasinda farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilarak
incelenmistir. Analizler i¢in SPSS 16.0 paket program kullanilmis ve anlamlilik degeri igin

% 95 gliven aralig1 kabul edilmistir.

Arastirmada Ortam Diizenlemesi

Arastirma, “karma Ogrenme ortam”inda gerceklestirilmistir. S6z konusu karma
ogrenme ortami OTMG dersi i¢in yiiz yiize simif ortami ve Web tabanli $grenme ortaminin
harmanlanmasi ile olusturulmustur. Dersin temel kazanimlar1 (i) materyal gelistirme ile ilgili
ilkeleri bilme ve (i) mevcut materyalleri 6grenme ve Ogretme ilkeleri acisindan
degerlendirebilmedir. Ogrenme ortami bu kazammlara gére tasarlanmustir. Buna gore;
Ogrenenlerin Web tabanli 6grenme ortaminda kendi basina 6grenmeyi gergeklestirmeleri
(bilgi/kavrama diizeyindeki kazanimlar igin), yiiz yiize sinif ortaminda ise ders 6gretmeninin

rehberliginde yiiriitiilen tartigmalarla da desteklenen kiiciik grup ¢alismalar1 planlanmustir.
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Bu amagla 6grencilerin yiiz ylize 6grenme ortamina, Web tabanli 6grenme ortamindaki ders
modiillerini 6nceden ¢alisarak ve bu modiillerde verilen 6devleri (toplam 4 6dev) yaparak
gelmeleri istenmistir.

Web materyali, dersi veren Ogretim elemani, §gretim tasarimi uzmani, program
gelistirme uzmani ve gorsel tasarim uzmanlarindan olusan bir ekip tarafindan tasarlanmis ve
gelistirilmistir. Web ortaminda derse ait igerik (canlandirma, grafik, resim ve tablolar gibi
gorsel uyaricilar), konulara yonelik metinler, bir kiitiiphane, bir sozliik ve izleme testleri
bulunmaktadir. Tiim igerik 11 ayr1 modiile yerlestirilmis ve bu modiiller hafta hafta erisime
acilmistir. A¢ilan modiiller donem sonuna kadar agik birakilmustir.

Karma Ogrenme ortaminda Ogrencilere yiiz yiize derslere gelmeden once Web
ortamina girerek en az iki saat caligmalari, modiil {izerinde yer alan gerekli hazirlik
etkinlikleri ile verilmigse ddevleri yapmalari tavsiye edilmistir. Yiiz yiize ortamda ise; biiyiik
grup tartismasi ve soru — cevap tekniklerinden yararlanilmig, karmagik kavram ve ilkeler
tartisilmig, 6grencilerin kiigiik grup calismalar1 yolu ile materyal degerlendirme formlari
gelistirmeleri, ders Ogretmenince getirilen veya ders igerigine dayali olarak kendi

gelistirdikleri materyalleri degerlendirmeleri saglanmigtir.

Calhisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu; 2006 — 2007 egitim-ogretim yili Giiz doneminde
karma 6grenme ortaminda verilen Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (OTMG)
dersini alan, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) ve Yabanci Dil Egitimi
(YDE) boliimii tiniversite 6grencileri olugturmustur. Arastirmaya 531 (% 58) kiz 38’1 erkek
(%A42) olmak iizere toplam 91 6grenci katilmistir. Calismaya katilan dgrencilerin % 58’1
derin 6grenen, % 42’si ise yiizeysel dgrenen dgrencilerdir. Ogrencilerin hig biri daha énce

bir Web tabanli 6grenme ortaminda ya da karma 6grenme ortaminda bulunmamustir.

Veri Toplama Araclari
Calismaya veri toplamak amaciyla li¢ ayr ara¢ kullanilmistir. Bunlar, “Ders

Calisma Yaklasimi Olgegi”, “Akademik Basar1 Testi” ve ise 6grenme yonetim sistemidir.



1034

Yilmaz, M.B, Orhan, F. (2011).). Karma 6grenme ortamindaki tiniversite 6grencilerinin akademik basarilarinin,

web materyalini kullanma davranislarinin ve devamlarmin  6grenme yaklagimlarina gore

degerlendirilmesi. International Journal of Human Sciences [Online]. 8-2 Available:
http://www.insanbilimleri.com/en

Ders Calisma Yaklasim Olgegi (DCYO)

DCYO, iiniversite dgrencilerinin 6grenme yaklasimlarin belirlemek amaciyla Biggs,
Kember ve Leung tarafindan 2001 yilinda gelistirilen “The revised two-factor Study Process
Questionnaire’ baslikli 6lgegin Yilmaz ve Orhan (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmasi ile
elde edilmis bir dlgektir. Olgek derin yaklasim ve yiizeysel yaklasim seklinde iki ayri boyutu
dlgen toplam 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin Tiirkge uyarlamasinin Cronbach alfa (o)
giivenirlik degeri derin ve yiizeysel yaklagim i¢in sirasiyla 0.79 ve 0.73 (Yilmaz ve Orhan,

2010) olarak bulunmustur.

Akademik Basar: Testi

Ogrencilerin akademik basar1 puanlari, daha 6nce de belirtildigi iizere, galisma
grubundaki &grencilerin OTMG dersi sonunda cevapladiklar1 30 maddelik akademik basari
testi yoluyla belirlenmistir. Arastirmacilar dersin belirtke tablosu dogrultusunda 98 maddelik
test hazirlayarak, konu alan ve 6lgme-degerlendirme agisindan dort uzmandan goriis almistir.
Bu test bir onceki yil dersi alan OTMG 3. smif &grencilerine pilot galisma olarak
uygulanmis, madde ayirt edicilik ve madde giicliik degerlerine uygun olmayan maddeler
elenerek 32 maddenin testte kalmasma karar verilmistir. Test calisma grubuna OTMG
dersinin basinda ve sonunda olmak iizere iki kez uygulanmis, yapilan istatistik analizler
sonucunda iki sorunun daha madde ayirt edicilik diizeyleri yetersiz bulunmus, bu maddelerin
testten ¢ikarilmasinin belirtke tablosundaki dagilimi bozmayacagi da belirlenerek s6z konusu
iki maddenin de ¢ikarilmasiyla teste son hali verilmistir. Test materyal gelistirme alani ile
ilgili, 12 tanesi bilgi diizeyinde, 18 tanesi kavrama diizeyinde olmak iizere toplam 30 ¢oktan

se¢cmeli sorudan olugmaktadir. Testin giivenirlik degeri a=0,77 (KRyp) bulunmustur.

Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS)

Kullanilan Lotus Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) Web tabanli §grenme ortaminda
yer alan ders modiillerinin iizerine goémiilii olan ve 6grencilerin erisimlerini denetleyerek
kayit altma alan bir program paketidir. OYS iizerindeki veriler yoluyla grencilerin Web

ortamina devam puanlari belirlenmistir.
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Verilerin Analizi
Verilerin analizinde bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilmis ve farkliliklar % 95 giiven

araliginda test edilmistir. Istatistiksel analizler i¢in SPSS 16.0 paket programu kullanilmstir.

Bulgular ve Yorum
(Caligmanin bu boliimiinde elde edilen verilerin arastirma problemlerine gére analizleri

sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar sunulmaktadir.

Arastirmanin Birinci Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ilk problemi “karma 6grenme ortaminda ders alan derin ve yiizeysel
Ogrenen Ogrencilerin uygulama sonu akademik basari testi sonuglari arasinda anlamli fark
var midir?” seklindedir. Bu probleme yonelik bagimsiz grup t-testi sonuglari Tablo 1’de

sunulmaktadir.

Tablo 1. Akademik basar1 testi puanlarinin 6grenme yaklagimina gore bagimsiz grup t-testi
sonugclari

Ogrenme Yaklassom N ¥ Ss sd t p
Derin 53 14,51 2,736 89 -1,162 ,249
Yiizeysel 38 15,21 2,979

Tablo 1’de goriildiigii gibi derin ve ylizeysel 6grenme yaklasimina sahip 6grencilerin
akademik basar1 puan ortalamalari arasindan istatistiksel acgidan anlamli fark
bulunmamaktadir [tge= -.1.162, p>.05]. Ilgili literatlirdeki arastirmalarin  6nemli bir
kisminda derin Ogrenen Ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek bulundugu
goriilmektedir (Buck, 2008; Byrne, Flood ve Willis, 2002; Ellez ve Sezgin, 2002; Ng, 2002;
Zeegers, 2001; Futch, 2005; Tuckman, 2002; Khine ve Lourdusamy, 2003). Bu problemde
elde edilen bulgu ise her iki 6grenme yaklagimina sahip 6grencilerin ortamdaki basarilari
arasinda anlaml fark olmadigini gostermektedir.

Karma 6grenme ortamlarinin temel ¢ikis noktasi, yiiz ylize 6grenme ve Web tabanl
O0grenme ortamlarmin dgretimsel agidan avantajli 6zelliklerinin dgrenenlerinin ihtiyaglarini
kargilamak tizere en uygun sekilde harmanlanmasidir (Sitzmann ve dig., 2006). Bu
harmanlama ile yiiz ylize 6gretimin sagladigi bireyler arasi etkilesimin getirdigi faydalarla,

Web ortamindaki c¢oklu ortam materyalleri iizerinde bireysel tercihlere gore kendi
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adimlartyla ilerleyerek ¢aligmanin sagladigi faydalar bir araya getirilmekte (Kerres ve de
Witt, 2003; Masie, 2006), boylelikle daha yiiksek seviyede akademik ciktilar elde edilmesi
saglanmaktadir (Zhao ve dig, 2005). Tablo 1’deki bulgular, bu tiir uygulamalarla
olusturulacak 6grenme ortamlarmin yiizeysel 6grenenlerin 6grenme ile ilgili dezavantajlarim
azaltmasinin ya da ortadan kaldirmasinin miimkiin oldugu yoniinde degerlendirilebilir.

Ek olarak Web tabanli 6grenme ortami sayesinde calismadaki 6grenciler ders
calisma konusunda kendi tercihlerine gore (diledikleri yerde, diledikleri zaman, ihtiyag
duyduklar1 stirece) hareket edebilmislerdir. Buradan hareketle, yeni ve nasil kullanilacag:
hakkinda sz sahibi olduklar1 bir ortama girmelerinin, yiizeysel Ogrenenlerin akademik
basarilarinin derin 6grenenlerle ayni seviyeye erismesinde bir etken oldugu sdylenebilir.

Diger yandan 6grenme yaklagimlar1 bireysel farkliliklar ¢er¢evesinde ele alinan bir
ozelliktir. Karma 6grenme ortamlarinda bireysel farkliklarla ilgili yapilmis sinirh sayida
aragtirma i¢inde sadece bir tanesinde akademik basart ile bireysel farklilik arasindaki iligki -
O0grenme stilleri boyutunda- ele alimmustir (Olapiriyakul ve Scher, 2006). S6z konusu
aragtirma ile eldeki bu c¢aligmanin birinci probleminden elde edilen bulgular bir arada
degerlendirildiginde, karma 6grenme ortamimin Ogrencilerin bireysel farkliliklarina hitap
eden bir 6grenme ortami sundugu diisiiniilebilir. Ozetle, arastirmanin birinci alt problemine
ait bulgu; karma 6grenme ortaminin, her iki 6grenme yaklasimina sahip 6grencilere de
beklenen kazanimlar1 elde etme yoniinde etkili bir d6grenme ortami sundugu seklinde

yorumlanmaktadir.

Arastirmanin Ikinci Problemine Yénelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci problemi “karma 6grenme ortaminda ders alan derin ve yiizeysel
Ogrenen Ogrencilerin, Web materyalini diizenli kullanma puanlart arasinda anlamli fark var
midir?” seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin Web materyalini diizenli kullanma puanlar:
OYS iizerinden elde edilen siirekli bir veridir. Arastirma sirasinda, dgrencilere her hafta yiiz
yiize derse gelmeden Once ilgili haftaya ait modiile girerek gerekli ¢alismalar1 yapmalari
tavsiye edilmistir. Dolayisiyla Web materyalini diizenli kullanma davranisi, agilan her
modiile geciktirmeden, Onerilen tarih araliginda girmeyi gerektirmektedir. Aragtirmacilar her
dgrencinin kag adet modiile 6nerilen zamanda girdigine dair verileri OYS’ten ¢ekmis ve elde
edilen sayilarin toplanmast ile her bir 6grenci i¢in ‘Web materyalini diizenli kullanma puan1®

elde edilmistir. Web materyalini diizenli kullanma puani 0 ile 11 arasindadir.
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Her iki 6grenme yaklasimia sahip 6grencilerin Web materyalini diizenli kullanma
puanlar arasinda 6grenme yaklasimina gore anlamli fark bulunup bulunmadigini anlamak

lizere bagimsiz grup t-testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin web materyalini diizenli kullanma puanlarinin 6grenme yaklasimina
gbre bagimsiz grup t-testi sonuglari

Ogrenme Yaklassomtm N X Ss sd t p
Derin 53 745 2945 81,35 1,678 ,097
Yiizeysel 38 6,42 2,853

Tablo 2’deki bulgulara gore, derin 6grenenlerin Web materyalini diizenli kullanma
puan ortalamalar1 7.45, ylizeysel Ogrenme Ogrenenlerin ortalamalar1 ise 6.42°dir. Bu
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir [ts)=1,678, p>.05].
Aragtirmanin 6grencilerin 6grenme yaklagimlarinin Web materyalini diizenli kullanma
lizerinde fark yaratmamasi yiizeysel Ogrenenlerin ders caligma yaklagimlart ile ilgili
literatiirle uyumlu bulunmamustir.

Derin 6grenme yaklasiminin kavramsal ¢ergevesi incelendiginde; derin 6grenenlerin
daha nitelikli bir 6grenme siireci olusturduklar1 (Colak, 2006), bagimsiz calismay1 tercih
ettikleri ve Web tabanli 6grenme ortamlarinin kullanilmasini pozitif algiladiklar1 (Mimirinis
ve Bhattacharya, 2007) goriilmektedir. Bu nedenle derin Ogrenenlerin Web materyalini
diizenli kullanma ortalamalarinin 7.45 olmasi bu 6grenciler i¢in dogal bir davranig olarak
goriilebilir. Buna karsilik yilizeysel Ogrenenler minimum c¢abayla minimum gerekleri
karsilama egiliminde olan bireyler olarak tanimlanmaktadirlar (Edwards, 1999). Yine bu
Ogrencilerin zaman yoklugundan yakindiklari, dersle ilgili yapmalar1 gereken ¢aligmalarin
gerektirdigi siire konusunda endiseli olduklar1 (Leung ve Kember, 2003) ve Web tabanl
O0grenme ortamindaki gorevleri yarim birakabildikleri goriilmektedir (Mimirinis ve
Bhattacharya, 2007).

Tablo 2’deki bulgularin yukaridaki tartisma ile tam olarak ortiismedigi diisiiniilebilir.
Bu calismada yer alan yiizeysel Ogrenen Ogrencilerin literatiirde tanimlandigi sekilde
davranmalar1 durumunda Web ortamindaki materyali diizenli bir sekilde kullanmamalari
beklenirdi. Yiizeysel ve derin 6grenen 6grencilerin Web materyallerini diizenli kullanma
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamasi; bu durumun gergeklesmedigini,

yiizeysel 6grenen Ogrencilerin de Web materyalini derin 6grenen Ogrenciler kadar diizenli
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kullandiklarin1 gostermektedir. Yiizeysel 0grenme yaklasimma sahip Ogrencilerin Web
tabanli ortamda literatiir dogrultusunda kendilerinden beklenenin diginda hareket etmelerinin
arkasindaki sebep olarak dersin Web tabanli kismmin tamamlayicisi olarak yiiz yiize
Ogretimden faydalanmis olunmasi diisiiniilebilir. Diger bir deyisle 6grencilerin, -karma
O0grenme ortamimnin tasarimmin bir getirisi olarak- Web tabanli ortami gerektigi gibi
kullanmis olmalar1 miimkiindiir.

Yine ikinci probleme ait bu bulgu; birinci problemin her iki 6grenme yaklagimina
sahip 0grencilerin akademik basarilarinin denk oldugu bulgusunu agiklayan bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Ogrencilerin Web ortamindaki materyalleri diizenli kullanmalarinin

akademik basarilar izerinde olumlu katkis1 oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmanin Uciincii Problemine Yénelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {giincli problemi, “karma Ogrenme ortaminda ders alan derin ve
yiizeysel 6grenen 6grencilerin bir donem boyunca derslere devamlar arasinda anlamli fark
var mudir?” seklindedir. Bu problemin ‘yliz yiize derse devam’ ve ‘Web ortamima devam’

seklindeki iki boyutu agagida ayr1 ayr1 incelenmistir:

Yiiz yiize 6grenme ortamina devam

Bu calismada kullanilan yliz yiize ortama devam puanlari, yoklamalarin takibi
yoluyla elde edilmistir. Vizenin yapildig1 ve resmi tatile isabet eden birer haftada yoklama
almmamuistir. Buna gore yoklama alinan 13 hafta icin yliz ylize derse devam ortalamalar1 (ve
yiizdeleri); derin 6grenen dgrenciler i¢in 10.28 (79%), yiizeysel 6grenen dgrenciler i¢in 9.66
(74 %) ve tiim grup i¢in 10.02 (77%)’dir. Her ii¢ ortalamanin da derse zorunlu devam oran
olan % 70’in {istiinde oldugu anlasilmaktadir.

Bu asamada o6grencilerin yiiz yiize derse devamlarinin 6grenme yaklasimina gore
anlamli fark gosterip gostermedigine bagimsiz grup t-testi ile bakilmistir. Bu teste ait

bulgular Tablo 3’de sunulmaktadir:

Tablo 3. Ogrencilerin yiiz yiize derse devam puanlarinin grenme yaklasimina gore
bagimsiz grup t-testi sonuglari

Ogrenme Yaklasisom N X Sd df t p
Derin 53 10,28 1 78 1,328 188
Yiizeysel 38 9,66
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Tablo 3’deki bulgular derin ve yiizeysel 6grenen 6grencilerin yiiz yiize derse puan
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel acidan anlamli olmadigini gostermektedir
[t78=1,328, p>.05]. Derse devam konusunda ylizeysel 6grenen Ogrencilerin puanlarmin
ortalamasinin derin 6grenen Ogrencilerin ortalamalarina bu kadar yakin olmasi yiizeysel
Ogrenen 6grencilerin “derse ancak gerektigi kadar ¢aligsma stratejisi uyguladiklari (Gordon ve
Debus, 2002)” seklindeki genel 6zelliklerine aykir1 olarak bu 6grencilerin de derse devam
etmeye Onem verdikleri seklinde degerlendirilebilir.

Bu bulgu karma 6grenme ortamlar1 iginde yiliz yiize 6gretimin 6nemli bir unsur
oldugu, 6grencilerin bu ortamdaki etkilesimi gerek sosyallesme gerekse etkili 6grenme igin
bir gereklilik olarak nitelendirdikleri yoniindeki arastirmalarla (Hanson ve Clem, 2004;
Hoffmann, 2004; Owston, Garrison ve Cook, 2004) paralellik arz etmektedir. Bulguya dayal
olarak dgrencilerin yiiz yiize 6gretim ortamina zorunluluktan degil tercih ederek geldiklerini

diisiinmek miimkiindiir.

Web ortamina devam

Aragtirmacilar her 6grencinin modiillerin her birine kagar kez girdigine dair verileri
OYS’ten ¢ekmis ve elde edilen sayilarin toplanmasi ile her bir 6grenci igin ‘Web ortaminda
derse devam puanlar1’ elde etmislerdir. Bu puanlar i¢in alt sinir hi¢cbir modiile hi¢gbir zaman
girmemek olarak degerlendirilecek olan 0 iken bir iist sinir s6z konusu degildir. Bulgulara
gore Web ortaminda derse devam puanlar1 (ve modiil basina diisen giris ortalamalari) tim
grup icin % 43.95 (3.99) , derin 6grenen 6grenciler i¢in % 46.23 (4.20), yiizeysel 6grenen
ogrenciler i¢in ise % 40.76 (3.70)’dir. Bu bulgulara gore, calisma grubundaki 6grenciler her
bir modiile ortalama dorder kez girmislerdir. Bu durum o6grencilerin ihtiya¢ hissettikleri
zamanlarda, modiillere tekrar tekrar eristiklerini gostermektedir.

Derin ve ylizeysel 6grenen ogrencilerin Web ortaminda derse devam ortalamalari
arasinda 6grenme yaklagimina gore anlamli fark bulunup bulunmadigini anlamak iizere

bagimsiz grup t-testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir:

Table 4. Ogrencilerin web ortaminda derse devam puanlarinin 6grenme yaklasimina gore
bagimsiz grup t-testi sonuglari
Ogrenme Yaklagim N X Ss sd t p
Derin 53 46,23 16,12 89 -1,591 ,115
Yiizeysel 38 40,76 16,19
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Tablo 4’deki bulgulara gore, derin ve ylizeysel 6grenen 6grencilerin Web ortaminda
derse devam puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir [tgo=-1,591,
p>.05]. Bu durum &grencilerin, farkli 6grenme yaklagimlarina ragmen, Web tabanli ortamla
benzer sekilde etkilesime girdiklerini ve benzer faydalar elde ettiklerini diisiindiirebilir.

Derin 6grenen Ogrencilerin 6grenme materyali ile —istatistiksel olarak anlaml
derecede olmasa da- daha fazla etkilesimde bulunmalari, derin 6grenme yaklagiminin
genellikle 6grenme ortamlarina katilim ile iliskilendirildigi (Ramsden, 1991) dikkate
alindiginda sasirtici bir bulgu degildir. Bu ¢alismada Web ortaminda 6grencilere sunulan
materyallerin igeriginin bilgi aktariminin yani sira ¢oklu ortam uygulamalari, konu alani ile
ilgili etkilesimli / etkilesimsiz Ornekler yoluyla bilgiyi pekistiren uygulamalar sundugu
diistiniildiiglinde, derin 6grenen dgrencilerin konuyu derinlemesine 6grenmek i¢in materyali
tekrar tekrar kullanmalar1 beklenen bir sonugtur. Sasirtici olan yiizeysel 6grenen 6grencilerin
de Web ortamima devamlarinin derin 6grenenlerinkine ¢ok yakin olmasi ve anlamli fark
gostermemesidir.

Ogrencilerin Web ortaminda derse devamlarmin 6grenme yaklasimma gore anlamli
bir fark gostermemesi yiizeysel Ogrenen Ogrencilerin ders calisma icin kullandiklar
stratejilerle ilgili literatiirle uyumlu degildir. Literatiirde derin yaklasim, verilen gorevi
gerceklestirmek lizere uygun c¢iktilara erismeyi saglayacak etkinlikler seklinde
tanimlanirken; yiizeysel yaklasim, ulasilmak istenen hedef agisindan yetersiz, biligsel agidan
diisiik seviyede etkinlikleri ifade etmektedir (Biggs, 1999). Smith ve Colby’ye (2007) gore
bireyin yiizeysel yaklasimi sergilemesi durumunda, 6grenme gorevi ile etkilesimi de en az
diizeydedir. Halbuki bu c¢alismada yiizeysel yaklagima sahip Ogrencilerin, kendilerine
“ogrenme ile ilgili bir gérev” olarak tanimlanan Web tabanli ortamla etkilesimlerinin derin
Ogrenen Ogrencilere yakin bir ortalamada oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle bu
calismada elde edilen bulgular, yiizeysel 6grenme yaklagimina sahip 6grencilerin kendilerine
sunulan Web ortamindan derin yaklasima sahip o6grenciler kadar istifade etme yolunu
sectiklerini  gostermektedir. Bir acidan bakildiginda, Web tabanli G6grenme ortami
ogrencilerin okulda bulunduklari saatler disinda da bir 6gretim ortamina girmelerini ve ders
caligmalarin1 gerektirmektedir. Bu gerekliligin agir bir ig yilikii haline gelmesi beraberinde
Ogrencileri yiizeysel 6grenmeye yoneltme riskini de getirebilir (Lizzio, Wilson ve Simons,

2002). Ne var ki bu calismada yiizeysel 6grenen 6grencilerin Web ortamina devamlarinin
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derin 6grenenlerle ¢cok yakin olmasindan hareketle, okul dist bu ¢alismalart agir bir ig yiikii
olarak goérmedikleri sonucuna varilabilir. Sonu¢ olarak Web tabanli ortamin,
gelistirilmesindeki amag¢ dogrultusunda —6grenme yaklasimi ne olursa olsun- tiim 6grenciler
tarafindan 6grenme i¢in yararli bir ortam olarak goriildiigii, tiim 6grencilere hitap eden bir

ortam oldugu ve bu sebeple tekrar tekrar erisildigi yargisina varilabilir.

Sonug ve Tartisma
Bu arastirmada, karma 6grenme ortaminda ders alan, derin ve yiizeysel olmak {izere

farkli 6grenme yaklagimlarma sahip tiniversite Ogrencilerinin akademik basarilari, web
materyalini kullanma davraniglart ve yiiz ylize ve Web ortamindaki derslere devamlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi aragtirilmistir. Aragtirma, farkli 6grenme yaklasimina
(derin ve yiizeysel) sahip 6grenenler agisindan ¢ok dikkat ¢ekici ve bir o kadar da tlizerinde
diisiiniilmesi gereken sonuglari ortaya koymustur.  Sonuclara gore; karma 6grenme
ortaminda ders alan derin ve ylizeysel 0grenen 6grencilerin akademik basar1 puanlari, Web
materyalini diizenli kullanma davranislari ile yiiz yiize ve Web ortamindaki derse devamlari
O0grenme yaklagimlarina gore istatistiksel olarak anlamli fark gostermemektedir. Elde edilen
sonuclar, derin G6grenenlerin Ozellikleri dikkate alindiginda beklenen sonuglar olmakla
beraber, yiizeysel 0grenen Ogrenciler agisindan sasirtict bulunmustur. Yiizeysel d6grenme
yaklagimina sahip Ogrenenler karma Ogrenme ortaminda derin 6grenenlerle ayni yarari
saglamiglardir.

Ogrenme yaklasimlar1 alani ile ilgili literatiire gore, derin Ogrenenler var olan
bilgilerini yeni bilgilerle iligkilendiren, karsilagtirma, sinama, bagka disiplinlerdeki konularla
iliskilendirme gibi aktif siiregleri ise kosan bireylerdir. Marton ve Siljo (1976) derin
ogrenme yaklasim sergileyen 6grencilerin, izerinde ¢alistiklari materyal iizerinde hakimiyet
kurma ve var olan bilgi tabani ile biitiinlestirme egiliminde oldugunu ifade etmektedirler.
Ciinkii derin yaklagimi benimseyen Ogrencilerin temel amaglari anlamaktir. Diger yandan
yiizeysel 6grenenler, materyali daha sonra sinav, vb. ortamlarda performansa dontistiirmek
lizere gecici olarak ezberleme egiliminde olan, 6grenme ile ilgili gorevleri digsal birer
dayatma olarak algilayan, temel amaglar1 derste kendilerinden bekleneni yerine getirmek
olan 6grenenler olarak tanimlanirlar. Derin ve yiizeysel 6grenenlerle ilgili tiim bu 6zellikler,
yapilan arastirmalarin 6nemli bir kisminda yiizeysel Ogrenen Ogrencilerin akademik

bagarilar1 ve ders yonelik icerik ve materyallerle etkilesimlerinin derin 6grenenlere gore



1042

Yilmaz, M.B, Orhan, F. (2011).). Karma 6grenme ortamindaki tiniversite 6grencilerinin akademik basarilarinin,

web materyalini kullanma davranislarinin ve devamlarmin  6grenme yaklagimlarina gore

degerlendirilmesi. International Journal of Human Sciences [Online]. 8-2 Available:
http://www.insanbilimleri.com/en

istatistiksel olarak anlaml sekilde daha diisiik oldugunu gostermektedir (Buck, 2008; Byrne,
Flood ve Willis, 2002; Ellez ve Sezgin, 2002; Ng, 2002; Zeegers, 2001).

Diger yandan ders calisma siireclerinde ‘giidiilenme’ ve ‘strateji’ seklinde iki temel
etkenin varhigi séz konusudur. Ogrenme yaklasimlariyla ilgili alanyazin derin grenenlerin
ders ¢alisma ile ilgili giidiilenmelerinin yiiksek oldugunu ve ders ¢alisirken dogru stratejileri
secip kullandiklarmi gostermektedir. Buna karsilik ylizeysel Ogrenenlerin kendilerine
verileni anlayamamalarinin sebebi olarak anlamaya calisamamalar1 (Ramsden, 1991)
gosterilebilir. Diger bir deyisle derin Ogrenenler 0grenmeye ikna olmuslardir ve bu
giidiilenme sebebiyle dogru 6grenme stratejileri kullanmaktadirlar. Buna karsilik yiizeysel
ogrenenler gercekten 6grenmek istemedikleri i¢in ders ¢alisirken ezberleme ve ders gegmeye
yonelik stratejileri kullanmaktadirlar.

Bireylerin 6grenme yaklagimlarinin incelenmesi —6zellikle de 6gretimin niteligine
gore degistigi dikkate alindiginda-, 0grenen ve bulundugu Ogretim ortam arasindaki
etkilesime odaklanilmasi agisindan 6nemli bir fayda saglamaktadir (The Oxford Learning
Institute, 2006). Bu kapsamda 6grencinin 6grenme yaklagimini etkileme ve degistirmenin
miimkiin olmasi 6gretim agisindan 6nemlidir (Ramsden, 1991). Nitekim eldeki bu ¢aligmada
aragtirmanin higbir boyutu i¢in derin ve yiizeysel Ogrenenler arasinda anlamli fark
cikmamasi etkili ve dogru tasarlanmis bir 6grenme ortaminin, bireyin tercih ettigi 6grenme
yaklastmin1  terk edip derin Ogrenme yaklasimina uygun davranabilecegini
diistindiirmektedir. Bireyler her ne kadar ge¢misten bugiine getirdikleri mevcut 6grenme
deneyimlerinden, kendi giidiilenmelerinden ve yatkinliklarindan yola ¢ikarak edindikleri
belirli bir 6grenme yaklagimini siirekli kullanma egiliminde olsalar da (Biggs, 1999),
O0grenme yaklasimi 6grenme stilleri gibi degismez bir bireysel farklilik degildir. Yeni bir
ogrenme ortaminda hangi yaklasimin kullanilacag:i konusunda belirleyici olan agirlikli olarak
daha oOnceki deneyimlerdir (Ramsden, 1991). Ancak birey, i¢inde bulundugu o6gretim
ortamimin degistigini algiladig1 takdirde yaklasimini da yeniden diizenleyebilir (Biggs,
1994).

Nitekim bu calismada kullanilan karma &grenme ortaminin; derin Ogrenen
ogrencilerin beklentilerini karsilamanin yani sira ylizeysel 6grenen dgrencileri de 6grenme
ortamindan sundugu oOzelliklerden yararlanmaya yonelttigi disiintilmektedir. Calismada

yiizeysel 6grenenlerin ilk defa deneyimledikleri karma 6grenme ortamui ile derin 6grenme
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yaklagimina uygun davrandiklart ve derin &grenenlerle yakin performans sergiledikleri
diisiiniilebilir. Ogrenme yaklasimmin 6grenme ortamindan etkilendigine dair arastirma
bulgularinin varlig1 bu goriisti destekler niteliktedir (Wilson ve Fowler, 2005; Price, 1997;
Lizzio, Wilson ve Simons, 2002; Gordon ve Debus, 2002; Hall, Ramsey ve Raven, 2004) .

Karma 6grenme ortamlar1 —farkli 6gretim ortamlarimin etkili yonlerini iyi bir 6gretim
tasarimi ile harmanlanarak gelistirildikleri takdirde- 6grenme etkinligine olumlu katkilar
sunabilen ortamlardir. Yapilan arastirmalarin 6nemli bir kismi1 karma 6grenmenin salt yiiz
ylize ve salt uzaktan Ogretime nazaran daha yliksek O0grenme ciktisi ile sonuglandigini
gostermektedir (Tuckman, 2002; Usta, 2007; King, 2002; Sitzmann, Kraiger, Stewart ve
Wisher, 2006; Unsal, 2007). Yine bu ortamlar bireysel farkliliklara da hitap eden ortamlardir
(Erdem, 2008; Orhan, 2007).

Sonug olarak ¢aligmanin bulgulari ve yapilan tartisma dogrultusunda karma 6grenme
ortaminin; bireysel farkliliklara hitap eden ve 6grencileri derse devam, dersle ilgili materyali
diizenli kullanma davranislar1 acisindan olumlu yonde giidiileyen bir ortam oldugu ve
dolayisiyla daha ileri 6grenme ciktilarina zemin hazirladigi diisiiniilmektedir. Tiim bu
ozellikleri karma 6grenme ortamini gerek yiliz yiize gerekse uzaktan Ogretime gore daha
avantajli bir noktaya tagimaktadir.

Aragtirmanin  sonuglarma dayali olarak; iniversitelerde farkli  6grenme
yaklasimlarina sahip 6grencilerin akademik basarilarii desteklemek ve onlar1 derslere karsi
giidiilemek icin lisans diizeyindeki derslerde karma 6grenme ortami olusturulmasi bir bagka
deyisle, yiiz yiize Ogrenme/0gretme ortamlar1 ile web tabanli uzaktan Ogretim
uygulamalarmin birlikte kullamlmasi 6nerilmektedir. Ilerideki ¢alismalarda; benzer
aragtirmalarin karma 6grenme ortaminda deneyimli ve deneyimsiz ¢alisma gruplari ve farkl
fakiilteler i¢in ile tekrarlanmasi, farkli 6grenme yaklagimlarina sahip 6grencilerin web tabanl
ogrenme ortamlarindaki davraniglarinin daha detayli izlenmesi, &grencilerin 6grenme
yaklagimlar iizerinde karma, yiiz ylize ve uzaktan 6grenme gibi farkli 6grenme ortamlarinin
etkisini belirlemek {izere deney / kontrol gruplu deneysel desenlere sahip arastirma
modellerine dayali ¢aligmalarin yapilmasi ve diger bireysel farkliliklarin da karma 6grenme
ortamlarindaki etkisinin arastirilmasi Onerilmektedir. Son olarak; literatiir bireylerin
gelistirilen  etkili  6grenme  ortamlarinda  benimsedikleri  6grenme  yaklasimin

degistirebildiklerini gostermektedir. Yapilacak farkli arastirmalarda gelistirilecek 6grenci
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merkezli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin genelde benimsedikleri 6grenme yaklasimin

degistirip degistirmediginin incelenmesi de onerilebilir.
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